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Introducio
Este artigo estd organizado da seguinte forma: em um primeiro momento
abordaremos de forma breve, uma visdo sobre o fracasso escolar, em um segundo
momento, discorremos sobre a atuagdo do psicologo escolar e no terceiro momento
serdo expostos alguns pressupostos da Psicologia Histérico-Culturalreferente ao

processo de escolarizacdo.

Uma Visao sobre o Fracasso Escolar

Considerando a escola como uma institui¢ao importante para o desenvolvimento
das potencialidades das criangas, nas ultimastrés décadas diversos estudos (Patto, 1990;
Maluf &Bardelli, 1991; Collares & Moysés, 1996; Bray, 2009) apresentam o fracasso
escolar como um problema que vem ocorrendo na educacao brasileira.

Patto (1990) destacou através do livro“A produgdo do fracasso escolar: historias
de submissdo e rebeldia” que o processo social do fracasso escolar se realiza no
cotidiano da escola.Salientou que a escola publica apresenta diversas inadequagdes,
como um ensino de ma qualidade, a desqualificacio de seus alunos em relagdo ao
potencial de aprender, bem como, a desvalorizacao social daqueles alunos menos
favorecidos. Para a autora, o fracasso da escola publica elementar ¢ o resultado
inevitdvel de um sistema educacional congenitamente gerador de obsticulos a
realizagdo de seus objetivos, ou seja, a forma como o sistema foi organizado € o que
impede o sucesso do processo educacional que visa o desenvolvimento pleno de
competéncias em habilidades diversas dos alunos.

O sistema educacional brasileiro hoje, mais do que nunca, defronta-se com
varios desafios que precisam ser encarados com mais firmeza, tais como elevadas taxas

de analfabetismo, caréncias na educagdo basica, grande numero de professores
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despreparados, altos indices de evasdo escolar e repeténcia. Segundo Proenca (2004,
p.22), “a qualidade do ensino oferecido encontra-se muito abaixo do minimo esperado
para um ensino de qualidade”.

Collares e Moysés (1996) complementam que o fracasso escolar se constitui em
um problema social e politicamente produzido, sendo que essa questdo deve ser
resgatada em uma dimensao coletiva € ndo como um problema individual, nem mesmo
somatoria de problemas individuais.Atualmente, tem-se a tendénciade tornar natural
aquilo que ¢ historicamente construido, ou seja, em relagdo ao fracasso escolar este seria
uma produgao social.

Dessa forma, ¢ importante entender o fracasso escolar como uma circunstancia,
como um momento que conduz a uma possibilidade de pensar alteragdes a partir de um
processo de transformacgdo. Caldas (2005) salienta que a escola, suas queixas, relagdes,
devem ser pensadas em movimento, bem como, ser levado em conta o contexto sdcio-
historico para a compreensao dos problemas escolares.

De acordo com Patto (1990), os aspectos psicologicos, bioldgicos ou
comportamentais ndo devem ser os Unicos aspectos que devem ser tomados como causa
dos problemas educacionais, mas também, a influéncia do contexto escolar e das
relagdes estabelecidas dentro do processo educacional.

Conforme pesquisa realizada por Maluf &Bardelli (1991), os professores
atribuem o mau desempenho dos alunos, sobretudo a causas familiares e a problemas de
saude fisica, j4 os alunos atribuem o seu mau desempenho basicamente a falta de
motivagao e esforgo, a dificuldade de compreender os conteudos propostos em sala de
aula. Outra pesquisa (Bray, 2009) realizada sobre o fracasso escolar, também com
professores, tanto de escolas publicas como privadas, comprovou que 0s mesmos
atribuem com maior freqiiéncia as causas do fracasso escolar a problemas organicos,
emocionais ou familiares dos alunos. Com isso, pode-se constatar que com o passar dos
anos, as pesquisas continuam apontando que a responsabilidade pelo fracasso escolar
permanece sendo atribuida a questdes individuais do aluno ou de sua familia.

Bray (2009) constatou ainda que a diferenca entre o fracasso escolar, de criangas

que freqiientam escolas publicas e privadas, refere-se ao fato dos alunos de escolas
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privadas possuirem, melhores condigdes financeiras, assim sdo mais assistidos por
profissionais especializados (psicologos, médicos, fonoaudidlogos, etc.) quando
ocorrem problemas escolares.

Segundo Bossa (2002), o numero de criangas encaminhadas para consultorio
médico, diagnosticadas pelas escolas como tendo algum tipo de problema ¢ muito
grande, e a maioria ndo apresenta nenhum tipo de anormalidade. Estes
encaminhamentos para profissionais de satde, conforme Boarini (1998), implicam na
pratica histdrica e polémica “psicologizar” e “medicalizar” os problemas escolares.

O processo de “psicologizar” ¢ apontado por Tanamachi (2000) como um
processo que ocorre quando o psicologo escolar, fazendo uso do modelo clinico, assume
as fungdes de diagnosticar e tratar os problemas de aprendizagem dos alunos, sem levar
em consideragdo as possibilidades da produ¢do dos problemas de aprendizagem pelo
ensino. Assim, 0s encaminhamentos por problemas escolares ou dificuldades de
comportamento e aprendizagem sdo denominados pelos psicologos segundo Souza
(1997) como queixa escolar.

Considerando que o fracasso escolar ¢ um tema que estd diretamente ligado a
queixa escolar, e esta por sua vez a atuagdo do psicologo escolar, passamos a discorrer
sobre a atuagdo do psicologo escolar diante do fracasso escolar, assim como, o
movimento por parte de alguns psicologos na constru¢do de um pensamento critico na

area de Psicologia Escolar.

A Atuacao do Psicélogo Escolar

De acordo com Souza (2000) o fracasso escolar no Brasil vem se refletindo nos
servigos de satide mental, oferecidos a populacdo na area da Psicologia, tendo como
principal motivo de encaminhamento a queixa escolar, a qual vem sendo compreendida
como o resultado de problemas individuais e familiares dos alunos encaminhados. A
mesma autora ainda complementa, a queixa escolar ¢ tida como uma dificuldade do
aluno em aprender, decorrente de déficits cognitivos, intelectuais e emocionais.

Cada vez mais psicologos tem sido procurados em clinicas e institui¢des

educacionais para atuar de alguma forma com criancas e adolescentes que sdo
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encaminhados pela escola ou pela familia, por apresentarem dificuldades sejam de
aprendizagem ou do comportamento. Segundo Meira (2003) na grande maioria dos
casos, os profissionais limitam o processo de avaliagdo ao diagndstico do aluno,
aceitando a queixa como um dado real, concreto e verdadeiro.O psicologo muitas vezes
busca enquadrar a crianga com o problema numa categoria que reforga a crenca de que a
crianga seria a culpada pelo fracasso.

Dessa maneira, a escola tem se estabelecido mais como um instrumento de
exclusdo social do que de producdo de condigdes dignas de vida. Souza (2000) destaca
que o fracasso ¢ produto da escola e resgata questdes para o psicologo, dentre elas, o
papel desempenhado pela Psicologia na producdo da exclusdo, por meio de suas
concepgdes medicalizantes a respeito da queixa escolar.

Diante de vérias criticas feitas a pratica do psicélogo escolar, como a
predominancia do modelo clinico na escola, conforme Antunes (2003), uma das mais
severas criticas referiam-se a maneira como os testes psicologicos eram utilizados e suas
conseqiiéncias para o educando, seus resultados eram usualmente interpretados como
atribui¢des proprias do sujeito, fazendo incidir sobre ele a determinagdo dos ditos
“problemas de aprendizagem”.

Assim, alguns autores (Meira, 2000, 2003; Souza, 2000; Tanamachi, 2000,
2003) diante desta realidade, comegaram a desenvolver estudos, buscando a constituigao
de uma Psicologia mais critica na area escolar, que se comprometa com a finalidade de
transformacao da escola e sociedade.

Na construgdo por um pensamento critico na Psicologia Escolar, Meira (2000)
destaca alguns elementos importantes, para que os psicologos escolares possam
contribuir de maneira decisiva, e assim, nas escolas sejam favorecidos os processos de
humanizagdo e apropriacao da capacidade de pensamento critico. Um destes elementos
refere-se a concepcao do profissional sobre o fracasso escolar, a qual deve partir de uma
“andlise aprofundada do fendmeno educacional como sintese de multiplas
determinagdes e que se situa em um contexto historico concreto” (Meira, 2003, p.27).

Para Silva, Facci, Eidt, Tuleski e Barroco (2008), fazer uma ciéncia critica, que

permita a desnaturalizagcdo das explicagdes sobre o nao aprendizado dos alunos, deve
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envolver o exercicio “(...) de por os fatos em relacdo entre si e com as condigdes
objetivas da realidade” (p.415). Reafirmam ainda a importancia de desconfiar do que se
mostra naturalmente constituido, para além das aparentes apresentagcdes do insucesso
escolar, pois o fenomeno educacional deve ser analisado em suas inter-relagdes com o
processo historico.

Dessa forma, o psicologo escolar precisa sustentar e fundamentar seus
conhecimentos numa perspectiva mais critica. De acordo com Meira (2000), uma
concepgdo ou teoria ¢ critica a medida que tem condi¢des de transformar o imediato em
mediato, negar as aparéncias sociais e as ilusdes ideologicas, apanhar a totalidade do
concerto em suas multiplas determinacdes e articular esséncia/aparéncia, parte/todo,
passado/presente, compreendendo a sociedade como um movimento de vir a ser.

Como teoria critica, esta autora apresenta a Psicologia Historico-Cultural, a qual
compreende que “a relagdo entre o0 homem e a sociedade ¢ de mediagdo reciproca, o que
significa que os fendomenos psicoldgicos s6 podem ser devidamente compreendidos em
seu carater fundamentalmente historico e social” (Meira, 2003, p. 19).

A Psicologia Historico-Cultural ¢ uma abordagem que se desenvolve em estreita
ligacdo com seu contexto historico e que tem como objeto de estudo a atividade do
homem no plano psicolégico, propondo a compreensao do ser humano inserido em uma
determinada cultura, com suas ferramentas desenvolvidas e aperfei¢oadas no curso da
historia social da humanidade, em meio as contradigdes demonstradas pelos principios
da dialética (Tuleski 2008).

Dessa forma, o psicologo escolar interessado em um ponto de vista critico deve
segundo Tuleski (2008), buscar na teoria e no método de andlise de Vigotski a
compreensdo dos fendmenos psicoldgicos para uma sociedade que se transforme pela
acdo consciente de seus homens. A autora ainda explica que a apreensdo do seu método
Materialismo Histérico Dialético, permitird pensar solugdes para os problemas da
atualidade, considerando o psiquismo humano individual como produto das relagdes
sociais mais amplas.

Diante do exposto, abordaremos alguns fundamentos da Psicologia Histérico-

Cultural, bem como as influéncias marxistas, como o método materialismo histérico
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dialético citado acima, direcionando os pressupostos para a compreensdo deste

referencial aplicado a Psicologia Escolar.

Psicologia Historico-Cultural e a Educac¢ao Escolar

A Psicologia Historico-Cultural foi fundada pelo pesquisador russo, Lev S.
Vigotski e seus colaboradores, Luria e Leontiev. Nesta abordagem, segundo Shuare
(1990), Vigostski foi primeiro a introduzir o método do Materialismo Histdrico
Dialético reconhecendo a sua importancia, valorizando a historicidade e a interacao
social na formagdo do psiquismo. Quando Vigotski (2004) propds uma Psicologia
Geral, se empenhou para trazer para a Psicologia, o método citado acima, o qual foi
proposto por Karl Marx (1818 - 1883) e Friedrich Engels (1820-1895).

O psicologo russo buscava construir uma Psicologia fundamentada no
marxismo, que parte de uma filosofia que concebe o homem como um ser historico.
Mais especificamente Vigotski (2007) procurou uma abordagem abrangente que
possibilita-se a descricdo e explicacdo das fungdes psicologicas superiores, em termos
aceitaveis para as ciéncias naturais.

Portanto, Tuleski (2008) explica que “a unidade colocada como necessidade da
psicologia e da ciéncia em geral de sua época, s6 poderia ser alcangada através de um
método unificador”. A autora complementa que esse novo método seria o Materialismo
Histérico Dialético, usado na Psicologia para estudar o homem, visava abranger as
questdes sociais e este seria compreendido no momento de suas relagdes. Para a nova
Psicologia, Vigotski (2004) acreditava segundo este método, que era importante partir
do mais desenvolvido para compreender o menos desenvolvido, ou seja, € necessario
entender o homem primeiro no seu contexto sociocultural, para entdo entendé-lo de
modo singular.

Vigotski (2004, p. 285) afirma que “(...) o conhecimento cientifico tem que se
libertar da percepgdo direta” e que “(...) a base do conhecimento cientifico consiste em
sair dos limites do visivel e buscar seu significado, que ndo pode ser observado” (p.

289). Deve-se estudar os fendmenos psicologicos considerando sua forma, totalidade e
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o momento de sua interven¢ao, por isso, que o pesquisador precisa buscar a esséncia do
fendomeno dentro de um contexto histdrico determinado.

De forma mais resumida Martins (2006) descreve que o método marxista
pressupde como ponto de partida a apreensdo do real empirico, que analisado por meio
dos processos de abstracdo vai resultar no concreto pensado, que serd ainda contraposto
ao objeto inicial, que agora fora captado em sua totalidade concreta. Assim, o intuito ¢ a
superacao do aparente na busca da esséncia do fendmeno.

Assim como o método marxista, a Psicologia historico-cultural também foi
influenciada por outros conceitos do marxismo. Segundo Meira (2003), Marx entendia o
homem como um ser historico e social, que se constroi nas e pelas relagdes sociais, €
que precisa entrar em relacdo com a natureza ¢ com outros homens para que suas
necessidades sejam atendidas. O homem, como sintese das relagdes sociais, nunca ¢ s6
objeto, mas ¢ sujeito das relagdes sociais e, a0 mesmo tempo que ¢ produto da
sociedade, ¢ também quem a produz.

O homem ¢ um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano nele
provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade (Leontiev,
1978). Dessa forma, o homem se apropria da natureza externa a ele, transformando ¢ a
si mesmo, por meio do trabalho. Para Engels (1990), o trabalho criou o préprio homem
e contribuiu para a consolidagdo de seus lacos societdrios. Com isso, a diferenca
fundamental entre 0 homem e os animais ¢ a forga de trabalho, pois “o homem modifica
a natureza ¢ a domina, exerce sobre ela uma influéncia intencional e planejada a fim de
alcancar objetivos previamente planejados” (Engels, 1990, p.22). Eles realizam as
modificagdes na natureza em funcao da satisfagdo de suas necessidades, criando os
objetos para isso, que Engels citado em Vigotski (1995) chama de ferramentas, as quais
pressupdem as atividades especificamente humanas, a reagdo transformadora do homem
sobre a natureza, a produgao.

No texto “O homem e a Cultura”, Leontiev (1978) traz a passagem do animal ao
homem, o qual ¢ tornado sujeito do processo social de trabalho, primeiramente sobre a
acao das leis biologicas, onde seus 6rgdos se adaptam as condicdes e as necessidades de

producao, bem como, pelas leis sécio-historicas que regiam o desenvolvimento da
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propria produgdo e os fendomenos que ela engendra. O homem entdo ¢ hominizado,
quando se apropria da cultura criada pelas geragdes antecedentes.

Este processo de hominizacdo, da transformagcdo em humano decorre dos
processos de objetivacdo e apropriacdo. Segundo Facci, Barroco e Leonardo (2009), o
homem apropria-se de um objeto natural e o transforma em instrumento para auxilid-lo
em sua relacdo com a natureza. Em outras palavras, o objeto ¢ objetivado com uma
funcdo social e internalizado como caracteristicas do género.

Outra caracteristica que diferencia o homem dos animais refere-se a apropriagao
ou aquisicado do homem pela cultura. De acordo com Leontiev (1978) a aprendizagem
no homem ¢ um processo de reproducdo, nas propriedades dos individuos, das
propriedades e aptiddes historicamente formadas da espécie humana. Nesse processo de
reproducdo o homem se apropria de instrumentos e signos, os quais o permitem
apreender, compreender e intervir no mundo.

Para Vigotski (1995) os instrumentos sao meios que servem para dominar os
processos da natureza, ou seja, € o meio para a atividade externa do homem. Enquanto
que os signos sdo meios artificiais produzidos pelo homem na situagio psicologica, que
cumprem a fun¢do de auto-regulacdo, de controle do comportamento do homem.
Vigotski (2007) esclarece que o uso de meios artificiais, a transicdo para a atividade
mediada, muda todas as operagdes psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos
amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas fungdes
psicologicas superiores podem operar. Com isso, constata-se que a mediagdo permite
que se desenvolva as fungdes psicologicas superiores, sendo isto melhor explicado no

topico a seguir.

Desenvolvimento e Aprendizagem: Funcdes Psicologicas Superiores

Vigotski defendia uma escola de qualidade, onde a educacdo escolar tem o
compromisso de favorecer aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, a partir das
mediagdes, ao serem transmitidos os conteudos historicamente produzidos pela

humanidade.
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Sobre isso, Duarte (2000) destaca a importancia de entendermos que na
psicologia vigotskiana “a escola tem papel fundamental no desenvolvimento do
individuo, pois possibilita a apropriagdo do conhecimento, objetivo historicamente
acumulado, como forma de instrumentalizacdo do individuo, que ndo ¢ passivo neste
processo, mas que se torna “sujeito” de suas agdes” (p.110). Saviani (2005) esclarece
que a funcdao da escola ¢ propiciar a aquisi¢do dos instrumentos culturais, leitura,
escrita, sistema numérico e todos os fundamentos das ciéncias que possibilitam o acesso
ao conhecimento erudito.

Assim, para Leontiev (1978), sdo as aquisi¢des de conhecimentos elaborados ao
longo da histéria e a capacidade de fazer uso de instrumentos que caracterizam o nivel
de desenvolvimento psicologico do individuo. O processo de aquisi¢do de instrumentos
humanos e a habilidade de organizar o proprio comportamento sdo os indicativos do
nivel cultural do individuo. Desta forma, o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores (memoria, atencao, linguagem, etc.) e a aquisicdo de instrumentos culturais
superam as limitagcdes bioldgicas a medida que sdo substituidos os métodos primitivos
de atuar na realidade e desenvolvidos outros mais eficientes, originarios do processo de
evolucao historica.

Para Vigotski (2001), as fungdes psicologicas superiores sao de origem socio-
cultural e emergem dos processos psicologicos elementares, que sdo de origem
bioldgica (estruturas organicas). Assim compreende que a complexa estrutura humana
deriva do processo de desenvolvimento enraizado nas relagdes entre historia individual
e social. De acordo com o autor russo, todas as fungdes psicologicas superiores, tais
como abstracdo, memoria logica, atencdo concentrada, entre outras fungdes,
caracterizam-se pela utilizacdo de mediadores, por se desenvolverem coletivamente e
por serem voluntarias.

O desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores tem seu inicio desde a
tenra infancia. O desenvolvimento psicologico estd atrelado ao desenvolvimento
organico e ao socio-historico. De forma alguma, os autores soviéticos reconhecem o
desenvolvimento organico e bioldgico, apenas nao atribuem exclusivamente a estes

fatores uma predominancia para o desenvolvimento psiquico humano. A esse respeito,
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Vygotski (1995, p. 39) afirma que “na filogénese, o sistema da atividade do homem esta
determinado pelo desenvolvimento dos Orgdos bem naturais, bem artificiais. Na
ontogénese, o sistema da atividade da crianca estd determinado simultaneamente tanto
por um como pelo outro”.

De acordo Vigotski (2001), cabe a escola a transmissdo do saber sistematizado,
e, ¢ por meio da mediacdo promovida pelo professor, que a crianca se apropria do
conhecimento cientifico e desenvolve-se psicologicamente. O professor, entdo, como
expde Facci (2004), constitui-se como mediador entre os conteudos curriculares e os
alunos, no processo ensino-aprendizagem. “O professor, nesse sentido, deve estruturar a
atividade pedagdgica de tal forma que oriente o conteido e os ritmos de
desenvolvimento das Fungdes Psicologicas Superiores, ajudando a crianca a guiar o seu
comportamento” (Facci, 2007, p. 151). Por isso, ao ensinar os conhecimentos
cientificos, a educacdo escolar tem um papel importante nesse processo de
transformacdo das fungdes psicoldgicas elementares em fungdes psicologicas
superiores.O professor, portanto, atua como mediador entre os conceitos cientifico e o
aluno.

Os conceitos cientificos, para Vigotski (2001), sdo apropriados com base em
outros conceitos ja internalizados pela crianca. Estes conceitos cientificos sdo os
conhecimentos sistematizados, adquiridos nas intera¢des escolares, ja& os conceitos
espontaneos referem-se aqueles conceitos construidos a partir de observagdes,
manipulagdo e vivencia direta da crianca, por exemplo, pato (Vigotski, 2001). Vigotski
(2001) aponta que o curso do desenvolvimento dos conceitos cientificos nao coincide
com o do desenvolvimento dos espontaneos, mas existe entre ambos uma relacdo de
profunda reciprocidade, que seria impossivel se os caminhos percorridos no
desenvolvimento destes fossem idénticos.

A aprendizagem desses conceitos cientificos na escola ocorrera através do
processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, o desenvolvimento e a aprendizagem nao
sdo independentes, como também naose sobrepdem um ao outro, ou seja, o processo de
desenvolvimento segue a aprendizagem. O desenvolvimento ocorre em dois niveis: o

real, que consiste naquilo que o individuo consegue fazer sozinho, € o desenvolvimento



Anais V CIPSI - Congresso Internacional de Psicologia

Psicologia: de onde viemos, para onde vamos?
Universidade Estadual de Maringa ISSN 1679-558X

proximo, que se forma pelos conteudos que o individuo consegue executar com ajuda
ou por imitacdo(Vigotski 1977).

A esse respeito Vigotski (2001) afirma que a aprendizagem deve enfocar a
zonade desenvolvimento proximo, ou seja, nas fungdes que ainda ndo estdo
desenvolvidas completamente. O ensino adequado ¢ o que tem em vista oOs
conhecimentos que acrianga nao consegue fazer sozinha, mas que tem subsidio para
realizar com o auxilio de outrem ou por imitacao.

Assim, a estrutura que nao esta consolidada no presente e encontra-se na zona de
desenvolvimento proximo, por influéncia do processo de aprendizagem torna-se
desenvolvimento real, ¢ automatizado e internalizado e torna-se parte da estrutura
psiquica. Desta forma, o conhecimento do individuo ¢ transformado continuamente
pelas novas informacgdes de que ele se apropria e pelas experi€ncias vividas. O processo
de desenvolvimento do ser humano ¢ continuo e estd intrinsecamente ligado a
aprendizagem, sendo por ela modificado.

De acordo com Vigotski (2001), a escola deve trabalhar com o nivel de
desenvolvimento préximo, pois ensinar a crianca o que ela ja sabe € estéril, ja que o
intuito ¢ ter um ensino que proporcione o dominio na utilizagdo dos mediadores
culturais. A aprendizagem escolar, entdo, leva ao desenvolvimento do individuo, bem
como a formacao dos conceitos cientificos.

Neste sentido, o processo de aprendizagem estd atrelado ao desenvolvimento e

este segue a aprendizagem, conforme explicita Vigotski (1977):

(...) aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos
de desenvolvimento que de outra forma seriam impossiveis de acontecer. Assim o
aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
fungdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas (Vigotski,

1977, p.47).
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Neste prisma a educagdo € essencial, pois, de acordo com Leontiev (1978,
p.267), ela se caracteriza por um “processo de humanizagdo, que permite aos homens o
desenvolvimento de suas aptidoes, numa apropriagdio do que se constituiu
historicamente pela humanidade, através das interagdes sociais estabelecidas”.

Neste sentindo, Bock (2000) afirma que a educagdo escolar tem como principio
fundamental possibilitar o desenvolvimento maximo das potencialidades humanas,
sendo a educacdo entendida como um meio de conduzir o individuo ao processo de
humanizagao.

O processo educativo, segundo Saviani (2005), constitui-se no ato de promover
intencionalmente, em cada ser humano, a humanidade que ¢ produzida pela coletividade
ao longo da historia. Entdo o objetivo da educagdo ¢ identificar e sistematizar os
contetidos culturais que devem ser apropriados pelos individuos para que esses se
humanizem e, ao mesmo tempo, estudar estratégias que sejam adequadas para atingir tal

processo de humanizagao.

Consideracoes Finais
O psicologo escolar através do conhecimento das especificidades do processo de
desenvolvimento da crianga trabalha em prol da melhora do ensino, precisa deixar para
tras as praticas de classificar e diagnosticar a crianga e com isso auxiliar aos professores
e diversos profissionais. E preciso compreender a produgio do fracasso escolar, como
um problema produzido historicamente, que veio apresentando realidades de exclusdo e
desigualdade social.

O profissional da Psicologia deverd buscar uma pratica pautada numa teoria
critica, que proporcione agdes mais humanizadoras e transformadoras, buscando um
ensino de qualidade nas escolas. Com a Psicologia Historico-cultural, seus conceitos de
desenvolvimento e aprendizagem podera se compreender como se da este processo
ensino-aprendizagem dentro das escolas, nas mediacdes e relacdes sociais entre alunos e
professores. Com o conhecimento da zona de desenvolvimento préximo, podera
compreender como se dd a aprendizagem, e assim podendo intervir junto aos

professores, pois a zona de desenvolvimento proximo permite delinear o futuro
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imediato da crianga e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso
ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo
que estd em processo de maturacao (Vigotski, 2007).

Dessa forma, através da zona de desenvolvimento préximo, os contetidos
cientificos poderao ser aprendidos pelos alunos, resultando em saltos qualitativos no seu
desenvolvimento, cabendo ao professor fazer a mediacao entre os alunos e os conteudos
curriculares, isto contribuird para construir a consciéncia reflexiva da crianga.

Nesta perspectiva, hd uma ruptura com as explicagcdes anteriores sobre o
fracasso escolar e as praticas tradicionais do psicologo. O psicélogo pode ser um
mediador no processo de elaboracdo das condigdes necessarias para a superacao da
queixa escolar, ou seja, das historias de fracasso escolar (Tanamanchi& Meira, 2000).

Dessa maneira, a escola passa a ser compreendida como um “espago em que as
relagdes sociais e individuais se articulam em uma rede de relagdes complexas e que
precisam ser analisadas como tal” conforme afirma Souza (2000). Segundo a mesma
autora, o psicologo que recebe uma queixa/fracasso escolar, precisa compreender que
esta constitui-se em um fragmento de uma complexa rede de relagdes sociais que a
priori esse profissional desconhece e virtude da complexidade do fenomeno e da
formacao restrita que recebe.

A queixa € apenas a aparéncia, (Tanamanchi& Meira, 2000) o nivel imediato
que se caracteriza como uma representagdo isenta de analise, cabendo ao psicologo
mediar a compreensdo da esséncia do que foi apresentado, por meio da investigagao,
identificando as possibilidades concretas existentes para a superagdo dessa condigao,
constituindo-se no desafio da intervencao.

Com base no referencial tedrico critico da Psicologia, a finalidade do psicologo
escolar “situa-se no compromisso claro com a tarefa de constru¢do de um processo
educacional qualitativamente superior” (Meira, 2003, p.57), tendo como fung¢do social,
contribuir para que a escola cumpra de fato seu papel de socializagdo do saber e de
formagao critica. Dessa forma, o objeto de estudo passa a ser “o encontro entre o sujeito

humano e a educacao” (Meira, 2003, p.55).
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Diante do fracasso escolar constituido na educagdo brasileira hd muito anos,
conforme mostram as diversas pesquisas citadas neste artigo, observa-se que se o
psicologo escolar continuar atuando da mesma forma, havera mais alguns anos de
fracasso nas escolas. Por isso, esse artigo vem apresentar um novo caminho para a
pratica do psicologo escolar, através de uma teoria critica que possa vir orientar a sua
atuacdo frente a realidade das escolas brasileiras e com isso encontrar solugdes para a

superacao destas condi¢des de exclusdo e desigualdade social.
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