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Introduciao

Historicamente a Psicologia se constituiu a partir da relagdo com a Medicina e
os cursos Normais, conforme Antunes (1998). Patto (1984) divide a histéria da
Psicologia em trés momentos. O primeiro, de 1906 a 1930, quando, na Primeira
Republica, a psicologia se desenvolve em laboratorios anexos as escolas; o segundo
momento compreende o periodo de 1930 a 1960, quando a psicologia envolve-se com a
aplicacdo de diagnosticos e tratamento para as criangas que, segundo esses diagnosticos,
apresentavam dificuldades escolares, sejam comportamentais ou psicologicas. Ja o
terceiro momento, apos a década de 1960, ¢ quando a psicologia critica entra nas
escolas, questionando a pratica de diagndstico efetivada pelo psicologo.

Os psicologos, segundo Patto (1984), tiveram como primeira funcdo medir
inteligéncia. Esses profissionais utilizavam a psicometria, principalmente os testes de
inteligéncia, para selecionar alunos que estariam aptos ou ndo para aprender.
Atualmente, em muitas situagdes os psicologos continuam desenvolvendo essa
fungdo, principalmente quando alunos que apresentam queixas escolares sao
encaminhados para avaliacdo e uma possivel inclusdo para a Educagdo Especial. No
caso da Educagdo Especial, Vigotski (1996) enfatiza que o problema maior nao ¢ a
limitagdo bioldgica do individuo; o maior problema ¢ o entorno social ¢ mesmo a
pratica educativa que ndo investem na potencialidade das pessoas com deficiéncia e
que ndo utilizam e criam recursos mediadores que possam auxiliar o desenvolvimento
psicologico das mesmas.

Em termos da profissao de Psicologo, no ano de 1962 ocorre a promulgacgdo da

Lei 4.119 que regulamenta a profissdo que era exercida por profissionais de varias
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areas principalmente formados em medicina ¢ em Pedagogia. Por meio dessa Lei,
especificamente do Decreto 53.464, que estariam habilitados para exercer a profissao
aqueles que possuissem diploma de psicologo, bem como os que apresentassem titulo
de doutor em Filosofia, em Educacao e em Pedagogia, desde que tivessem defendido
suas teses na area de psicologia.

O Parecer 403 (1962), elaborado e aprovado pelo Conselho Federal de
Educacdo, em 19 de dezembro de 1962, definiu o curriculo minimo para a formagao
em bacharelado, licenciatura e preparagdo para psicologo aquele que apresenta como
disciplinas comuns: Estatistica, Fisiologia, Psicopatologia geral, Psicologia
experimental, Psicologia geral, Psicologia da personalidade. Disciplinas mais
especificas, nas varias areas, poderiam ou ndo ser ofertadas nos cursos de Psicologia.
Na area Educacional, desde seu inicio a formacdo teve uma grande influéncia de um
viés clinico.

Em 2004 foram elaboras as Diretrizes Curriculares dos cursos de Psicologia,
baseada no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Por meio desse
documento, os cursos tiveram que comegar a oferecer pelo menos duas énfases, para
que os alunos pudessem optar pela area de interesse em sua formagao. Assim, o que
percebemos hoje ¢ que muitos psicélogos chegam para atuar na escola sem preparagao
adequada para desenvolver uma pratica que contribua com a escola na socializacao
dos conhecimentos, conforme propde Saviani (2003).

Além disso, novos campos de atuacdo em nivel educativo t€m sido criados,
como ¢ o caso da politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) que traz como
proposta que as acgdes realizadas no ambito da Assisténcia Social no Brasil considerem
como principio prioritdrio a matricidade sociofamiliar, onde a familia representa o
foco central das agdes, sendo que o psicoélogo pode assumir um papel de orientagao
aos pais quanto ao desenvolvimento dos seus filhos.

Considerando esses aspectos, o objetivo desta Sessdo ¢ discorrer sobre a
formag¢do e atuagdo do psicologo escolar, recorrendo a fatores historicos para
compreender esses aspectos € tomando como base os pressupostos da Psicologia

Historico-Cultural. Os trabalhos fazem parte das pesquisas desenvolvidas no
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Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia da UEM, érea de concentracao
“Constitui¢ao do Sujeito e Historicidade” e linha de pesquisa “Processos Educativos e

Praticas Sociais”.

Trabalhos a serem apresentados

- A histéria da psicologia escolar no Brasil: desenvolvimento da ciéncia
psicologica e a sua relacdo com a educacio, de autoria de Fabiola Batista Gomes
Firbida e Marilda Gongalves Dias Facci. Objetivo: compreender como ocorreu o
desenvolvimento historico da Psicologia Escolar no Brasil, mostrando as condic¢des
histdricas objetivas em que ela se formou, fazendo um resgate de como a sociedade se
encontrava nos varios momentos da histéria e como a educacio se configurava nesses
momentos.

- O percurso historico da avaliacao psicologica: a defesa da psicometria,
de autoria de Cinthia da Silva Chiodi e Marilda Gongalves Dias Facci. Objetivo: ¢
analisar como historicamente a avaliagdo psicoldgica foi se desenvolvendo no
contexto escolar, calcada, sobretudo na psicometria.

- Avaliagao psicoeducacional: os limites de uma pratica tradicional e
perspectivas de superac¢ao a partir da Psicologia Histérico-Cultural, de autoria de
Soraya Klug Possidonio e Marilda Gongalves Dias Facci. Objetivo: discutir os limites
de uma avaliacdo tradicional e apresentar algumas alternativas para repensar a forma
de realizar esse processo, a partir dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.

- O trabalho socioeducativo na esfera das politicas de assisténcia social:
uma reflexdo sobre a demanda de trabalho apresentada ao psicélogo, de autoria
de Clarice Regina Catelan Ferreira e Marilda Gongalves Dias Facci. Objetivo: analisar a
proposta de atuagdo do Psicélogo junto a intervengdo socioeducativa na esfera das

politicas de assisténcia social tal como vigoram na atualidade.

Algumas Consideracoes
A partir dos trabalhos apresentados, podemos observar que a formagdao dos

psicologos ainda ¢ muito guiada pela visao clinica, o que pode colaborar para a
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naturalizacdo e patologizacao das queixas escolares. Os testes psicoldgicos, que eram
as ferramentas que o psicologo utilizava no comeco do século passado, ainda estdao
muito presentes na avaliagdo psicologica das queixas escolares, contribuindo para a
discriminacdo dos filhos das classes trabalhadoras. Pouco ainda se faz em relagao a
avaliagdo das potencialidades das criancas, conforme anuncia Vigotski (2000), quando
enfatiza que a apropriagdo do conhecimento provoca o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores.

O psicologo, na sua intervengdo, necessita mudar a forma de compreender os
fendmenos, trazendo elementos da historicidade para intervir. Ele necessita considerar
as condicdes historico-sociais que permeiam as problematicas da escolarizacdo ou
mesmo a intervencdo na assisténcia social com as familias. Consideramos que os
profissionais precisam assumir um compromisso politico em defesa da emancipagdo
humana, que se remete a apropriacdo de bens materiais e culturais por todos os

individuos desta sociedade.
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Apresentacio 1
A HISTORIA DA PSICOLOGIA ESCOLAR NO BRASIL:
DESENVOLVIMENTO DA CIENCIA PSICOLOGICA E A SUA RELACAO
COM A EDUCACAO.

Fabiola Batista Gomes Firbida' *
Marilda Gongalves Dias Facci®

Introducio

A Historia do desenvolvimento da Psicologia no Brasil tem sido a preocupagao
de varios autores dentre eles podemos destacar, Massimi (1990, 2004), Antunes (1998,
2004), Pessoti (1988), Alberti (2004) e produgdes do Conselho Federal de Psicologia
que nos anos de 1988, 1992 e 1994 organizou trés livros que demonstravam a trajetoria
da Psicologia no Brasil, nas diferentes regides do pais. Saber de onde viemos e para
onde vamos ¢ algo que nos inquieta e por isso, nos estimula a conhecer as nossas
origens e isto so € possivel através da historia.

Segundo Hobsbawn (1998), para compreendermos a nossa propria existéncia, ¢
preciso recorrer a nossa historia. Para o autor, o “passado constitui a historia”. Refere-se
ao passado no sentido de como esse passado pode nos oferecer de conhecimento a
respeito da sociedade contemporanea. Responde afirmando que os historiadores nao
podem fazer uma previsao a priori do que ha para acontecer no futuro, podem apenas
fazer um pareo entre o ocorrido no passado e o que acontece no mundo contemporaneo.

Diante disso, Hobsbawn (1998) coloca sobre a historia:

O que ela pode fazer é descobrir os padroes € mecanismos da mudanca historica

em geral, e mais particularmente das transformagdes da sociedade humana durante
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os ultimos séculos de mudancga radicalmente acelerados e abrangentes. Em lugar de
previsdes e esperangas, ¢ isso que ¢ diretamente relevante para a sociedade

contemporanea e suas perspectivas (p. 43).

A partir desta oOtica de que a historia nao se atrela a previsoes, mas se refere as
transformagdes da sociedade, Hobsbawn (1998) afirma que, para analisar a historia, faz-
se necessario partir daquilo que € observavel, que causa mudanca na vida humana, que é
a analise do trabalho manual ou mental do homem que tem essa capacidade de mudar a
realidade social.

Hobsbawn (1998, p.182) dentro de uma visdo marxista afirma que s3o os
homens que fazem a histéria, por meio do trabalho, mas fazem em “[...] circunstancias
diretamente encontradas, dadas e transmitidas do passado”. Vigotski (1995), também
fundamentado no materialismo histérico dialético de Marx, evidencia que para estudar
historicamente o homem, € preciso compreender o movimento dessa historia, que ¢ uma
exigéncia do método materialismo historico e dialético.

Neste sentido, Vigotski (1995, p. 67) afirma que a histéria ndo ¢ apenas uma
referéncia ao que aconteceu no passado, mas reitera que “[...] Estudar algo
historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta ¢ a exigéncia fundamental do
método dialético®”. A histdria ndo é apenas o resgate do passado, mas a construgdo do e
no presente de algo que sera apropriado no futuro. Além disso, coloca que a historia traz
a esséncia, a natureza daquilo que se deseja conhecer, pois o estudo da historia faz com
que o homem busque a compreensdo dos fendmenos psicoldgicos a partir da realidade
concreta € ndo nas ideias dos homens. Essa realidade, segundo Bock (2009), traz, na
materialidade, as contradi¢des, as leis, as relagdes sociais, as formas de producao de
vida que permeiam a vida do homem e, por isso, exercem influéncia sobre ele. E
importante deixar claro que essa realidade externa ndo ¢ alheia ao individuo, isto €, ndo
¢ algo estranho a ele. Como afirma Bock (2009) “[...] mundo social e mundo

psicoldgico caminham juntos em movimento” (p.25-26).

3 A traducdo deste trecho do espanhol para a lingua portuguesa, assim como de outras citagdes, ¢ de

inteira responsabilidade das autoras.
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Dessa forma, o nosso trabalho tem como objetivo compreender como ocorreu o
desenvolvimento historico da Psicologia Escolar no Brasil, mostrando as condi¢des
histéricas objetivas em que ela se formou, fazendo um resgate de como a sociedade se
encontrava nos varios momentos da historia e como a educacdo se configurava nesses
momentos. Ao evidenciar esse movimento da historia da Psicologia Escolar no Brasil,
deseja-se mostrar como essa ciéncia foi se tornando campo de atuagdo na area escolar e
qual papel desempenhava, a fim de fazermos uma reflexdo sobre as formas de atuagdo

na realidade social brasileira.

1. Dados Historicos da Formacao em Psicologia Escolar: da Coloniza¢ao do
Brasil até 1960

Pfromm Netto (2008), ao trabalhar sobre a Psicologia Escolar no Brasil, divide-a
em trés momentos: a primeira fase, que vai de 1830 a 1940, ¢ fase em que a psicologia
estava ligada as escolas normais; a segunda, de 1940 a 1962, ¢ a fase universitaria do
ensino de psicologia, e a terceira, a partir de 1962, ¢ aquela na qual a profissdo ¢
regulamentada pela Lei 4.119 — fase em que a Psicologia Escolar ¢ inserida no curriculo
de graduagao do curso de Psicologia.

Antunes (2003) faz uma divisao da Psicologia e Educagdo em seis momentos: a
1? trata sobre as Ideias psicologicas e educag¢do no Periodo Colonial; a 2* refere-se a
Ideias psicologicas e Educagdo no século XIX; a 3* Psicologia e Educagdo no século
XX (a autonomizagdo: 1890-1930); a 4* Psicologia e Educag¢do no século XX
(consolidacao: 1930-1962), a 5* Psicologia e Educagdo no século XX (reconhecimento
legal da profissdo: a partir de 1962) e, por ultimo, a 6* que trata sobre a Psicologia e
Educacado na virada do século.

Patto (1984) divide em trés momentos a trajetoria da psicologia escolar na
escola. O primeiro, de 1906 a 1930, quando, na Primeira Republica, a psicologia se
desenvolve em laboratorios anexos as escolas, com destaque para o Pedagogium (1906),
para o Laboratério de Psicopedagogia Experimental (1914) e, em 1927, para as
experiéncias de Lourengo Filho com o teste ABC. O segundo momento compreende o

periodo de 1930 a 1960, quando a psicologia envolve-se com a aplicacdo de
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diagnosticos e tratamento para as criancas que, segundo esses diagnosticos,
apresentavam dificuldades escolares, sejam comportamentais ou psicoldgicas. Ja o
terceiro momento, apos a década de 1960, ¢ quando a psicologia critica entra nas
escolas, questionando a pratica de diagnostico efetivada pelo psicologo.

Para tanto, a fim de trabalharmos sobre o desenvolvimento historico da
Psicologia e sua relagdo com a educagao, vamos nos basear nas fases apresentadas pelos
autores acima citados (Antunes, 2003; Patto, 1984 e Pfromm Netto, 2008) articulando-
as em Psicologia e educacdo: das ideias psicologicas a psicologia cientifica (colonizacao
até inicio do século XIX), Psicologia e educacdo: a psicologia cientifica a servigo do
reajustamento do individuo em instituigdes escolares e na medicina, (primeira republica
- 1889 a 1930) e Psicologia e educacdo: 1930 a 1960: consolidagdo da psicologia
escolar.

Como resultado desta pesquisa bibliografica, constatamos que no periodo
colonial a Psicologia Escolar ainda nao era reconhecida como ciéncia, mas muitos
assuntos que atualmente sdo trabalhados por esta area da Psicologia ja eram abordados
neste periodo por meio da educagdo, como por exemplo, os problemas de
aprendizagem, desenvolvimento psicoldgico, sensorial, motor, cognitivo € emocional
das criangas ¢ a influencia paterna sobre o desenvolvimento das criangas, como assevera
Antunes (2003).

Pessoti (1988) chama esse periodo de pré-institucional, j4 que as produgdes
textuais de contetido psicologico ndo estdo vinculadas a instituigdes que trabalham com
a Psicologia e, por isso, ndo existem preocupagdes em tratar de terminologias
psicoldgicas ou tentar explicar psicologicamente um determinado comportamento.
Conforme entendimento do autor sdo textos voltados para a politica, medicina, bons
costumes, escritos, em sua maioria, por religiosos € politicos que vieram para a
organizacao social do Brasil.

Com a transferéncia da corte para o Brasil em 1808 e a vinda do principe regente
D. Jodo VI, mudangas significativas ocorrem na educa¢ado, principalmente no que tange
aos primeiros cursos superiores, como afirma Romanelli (1982). Dentre esses cursos, a

autora destaca a Academia Real da Marinha, a Escola Militar de Aplicagdo, os cursos de
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Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, Economia Politica e a Faculdade de Direito,
entre outros. Tais cursos vinham atender a necessidade de pessoal preparado para
ocupar os cargos que a nova organiza¢do administrativa exigia, além de “proporcionar
educacdo para uma elite aristocratica e nobre de que se compunha a corte” (Romanelli,
1982, p. 38).

Segundo Correia e Campos (2004):

Durante o século XIX, foi nestas instituigdes de ensino médio e superior,
particularmente os espagos do saber educacional e médico que a Psicologia passou
a ser abrigada. Ali, ainda que ndo se procedesse ao estudo especifico da Psicologia,
observou-se a produgdo de conhecimento e desenvolvimento de praticas referentes

aos fenomenos de carater psicologico. (p.143).

De acordo com Pessoti (1988), no periodo que segue a Proclamacdo da
Independéncia politica do Brasil com Portugal, conteudos de saber psicoldgico sdo
introduzidos nas institui¢des de ensino superior (Faculdades de Medicina, por exemplo)
e em escolas de formacao de professores, chamados escolas normais. De acordo com
Massimi (1990), as escolas normais desenvolveram-se, no Brasil, a partir da segunda
metade do século XIX, com o intuito de formar docentes capacitados para o novo
sistema educacional brasileiro, que se desenvolvia dentro dos moldes europeus e norte-
americanos. A autora afirma que a psicologia ganha espago dentro dessas escolas como
disciplina preocupada com o funcionamento da mente humana, influenciada pelo
funcionalismo americano que defendia a utilidade dos processos mentais na adaptacdo
do individuo ao ambiente. Para tanto, a disciplina de psicologia desenvolvia estudos
voltados para “[...] a atividade sensorial e motora, a inteligéncia e suas operacdes, a
sensibilidade moral e a vontade, os habitos, os métodos didaticos e de aprendizagem”
(Massimi, 1990, p. 36).

Em vista do exposto, abordamos a historia das ideias psicolégicas como ponto
de partida para compreendermos a historia da Psicologia Escolar no Brasil, ja que

alguns conceitos utilizados e trabalhados pela Psicologia Escolar eram carregados de
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sentido moral e comprometidos com a ideologia liberal. Pode-se perceber tal aspecto,
quando foi solicitada a Psicologia a aplicagao de testes aos alunos de camadas pobres,
considerados como que fadados ao fracasso, na tentativa de confirmar uma atitude
determinista entre pobreza e dificuldades de aprendizagem, por meio das avaliagdes,
aspecto que foi muito criticado por Patto (1984), em seu livro Psicologia e Ideologia:
uma introdugdo critica a Psicologia Escolar. Antunes (2003) também fez mengdo a
essa pratica de controle e adaptagdo das criangas, devido a ideia de que a mente
humana, na atuagdo dos jesuitas, era uma tabula rasa. O autora faz também mengao a
obra de Massimi (1984), afirmando que a articulacdao entre Psicologia e Educacgdo ja
remonta ao periodo jesuitico.

A Psicologia, e sua relagio com a educagdo, no inicio da colonizagdo, estd
pautada no desenvolvimento de assuntos tratados com revestimento de um carater moral
e tendencialmente religioso, vinculado ao catolicismo, € comecou a ganhar uma
conotacdo mais cientifica, quando introduzida nos cursos de medicina por meio das
teses de conclusdo dos cursos e por meio das escolas normais. Dessa forma, segundo
Pfromm Netto (2008, p. 33), “[...] o ensino normal brasileiro foi nosso primeiro foco de
irradiagdo de concepcdes, pesquisa e aplicagdes praticas do que faz denominarmos
Psicologia Escolar e (ou) Psicologia Educacional”.

Como vimos a vinda da familia real ao Brasil no inicio do século XIX, os cursos
superiores sdo implantados e a Psicologia entra na Educagdo por meio dos cursos de
Medicina e das Escolas Normais que se desenvolveu a partir da segunda metade do
século XIX. Mas a partir da Primeira Republica (1889-1930) a educacao ganha ainda
mais papel de destaque, ja que nesta época o café era o principal produto economico do
pais empregando a maior parte da mao de obra existente. Essa crescente produgdo,
segundo Mendonga (1990), elevou a industrializacdo no pais, o que permitiu a
fabricagdo de outros produtos, como o tecido de algodao, a fim de fabricar sacos para a
embalagem do café, além de um aumento na produgdo artesanal entre 1872 a 1920,
como assevera Fragoso (1990).

Segundo Antunes (2003), essas transformagdes requeriam a “formacdo de um

novo homem apto as exigéncias de um novo modelo produtivo e de novas relagdes de



Anais V CIPSI - Congresso Internacional de Psicologia
Psicologia: de onde viemos, para onde vamos?

Universidade Estadual de Maringa ISSN 1679-558X

trabalho” (p.151), cabendo a educacao a responsabilidade por efetuar tal formagao, ja
que o pais necessitava preparar melhor a sua mao de obra, que saia da area rural e
ocupava as areas urbanas e, por isso, encontrava na industria a sua forma de
subsisténcia. Neste sentido, temos a Psicologia que passa a servir como forma de
reajustamento, de adaptacdo do individuo a esta nova forma de organizar a vida,
principalmente a partir das Escolas Normais e dos ambientes médicos (ambulatérios,
hospitais psiquidtricos).

De acordo com Massimi (1990) a psicologia ganha espago dentro dessas escolas
normais como disciplina preocupada com o funcionamento da mente humana,
influenciada pelo funcionalismo americano que defendia a utilidade dos processos
mentais na adaptagdo do individuo ao ambiente.

Em meados da década de 1920 devido a influencia do modelo da Escola Nova a
educagdo volta-se para o individuo, e a funcdo do professor seria a de estimular e
orientar a aprendizagem, mas caberia ao aluno se dirigir ao aprendizado, isto €, se o
educando ndo aprende ¢ porque ele apresenta alguma dificuldade, seja ela cognitiva,
afetiva ou relacional. Temos ainda a perpetuagdo de uma psicologia funcionalista, pois
Jhon Dewey, um dos fundadores da escola funcionalista, fundamenta a teoria da Escola
Nova. A teoria de Dewey, de acordo com Patto (1984) denota que o individuo, dotado
de aptidoes naturais, deve coloca-las a servico do bem comum, ter alguma utilidade
social. O individuo deve adequar-se as exigéncias sociais, ¢ a funcdo da escola seria de
voltar-se para as mudangas sociais e preparar o educando para atendé-las, ou seja, a
educagdo deveria ser pratica. Diante disso, Dewey coloca que as disciplinas ministradas
“[...] deveriam ter relevancia para a vida social, ter significacdes que proporcionem
sentido e conteudo a presente vida social [...]” (Galiane & Machado, 2004, p. 23).

O periodo que segue de 1930 a 1945, segundo Patto (1984), foi marcado pela
derrubada da Republica oligarquica (burguesia paulista do café), pela Revolugao de
1930 e pela queda da Bolsa de Nova York em 1929, que foram acontecimentos
importantes para o desenvolvimento da produgdo capitalista brasileira. O Brasil deixa de
importar produtos, porque houve uma desvalorizagdo da moeda brasileira devido a

crise, e entdo essas importagdes sao substituidas pela producao interna de bens materiais
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industrializados. Era necessaria uma mao de obra especializada, capacitada. Para tanto,
a educagdo, principalmente o ensino superior, torna-se uma preocupacao central desse
governo.

Outras reformas educacionais podem ser vislumbradas neste periodo (1930-
1960) no Brasil como a Reforma Francisco Campos, O Manifesto dos Pioneiros, a
criacao das Leis Organicas de Ensino e do SENAI e SENAC, criacao do Ministério da
Educacao e Saude Publica, A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgdo, em tramite desde
1948, ¢ aprovada em 20 de dezembro de 1961 (Lei 4.024), o interesse para a constru¢ao
de escolas particulares, entre outros, demonstram a importancia que a educagdo ganha
para permitir a implementagdo de um pais em acelerado desenvolvimento.

E neste ambiente educacional que a Psicologia passa a se desenvolver com a
utilizagdo de testes, entrevistas diagnosticas, anamnese clinica, aplicadas principalmente
a criangas de camadas mais pobres da sociedade. Pratica alicer¢ada no modelo da Teoria
da Caréncia Cultural vindas dos Estados Unidos, criticado por Patto (1984), pois a
psicologia era usada para mostrar que as deficiéncias psicologicas sdo resultados das
varias privagdes pelas quais o aluno passa, como: privacao de alimentos, de uma boa
moradia, caréncia de recursos materiais € econdmicos, entre outros. Como afirma Patto
(1984, p.117), cabe a psicologia “[...] diagnosticar as supostas deficiéncias psicoldgicas
dos marginalizados” e depois do diagnostico, procurar com a equipe da escola as
medidas para integrd-lo ao ambiente escolar. Essa teoria passa a ser utilizada na
explicagdo da realidade brasileira, colocando o educando como responsavel pelo seu
fracasso escolar e social.

Segundo Patto (1984), a atuacdo do psicodlogo, dentro do sistema escolar, foi
medir habilidades e classificar criancas com base em aplicacdo de testes de inteligéncia
e prontiddo de aprendizagem, bem como realizar diagnostico psicoldgico e terapia na
escola, ou seja, com uma orientacao clinica. Como denota a autora, esta atuacao teve
muita influéncia da Psicologia extraida principalmente dos Estados Unidos com um

enfoque biologizante e, por isso, naturalizado das dificuldades de aprendizagem.
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2. Formaciao do Psicologo Escolar: do Curriculo Minimo as Diretrizes
Curriculares

Temos entdo em 1962 a promulgagdo da Lei 4.119 que regulamenta a profissao
que era exercida por profissionais de véarias areas principalmente formados em medicina
e em Pedagogia. Segundo a Lei 4.119 (1962), a formagao em Psicologia funcionaria nas
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e conferiria ao aluno o diploma de bacharel,
licenciado e psicologo. O decreto Decreto 53.464 (1964) que regulamenta a Lei 4.119
(1962) profere que estariam habilitados para exercer a profissdo aqueles que possuissem
diploma de psicologo, bem como os que apresentassem titulo de doutor em Filosofia,
em Educacdo e em Pedagogia, desde que tivessem defendido suas teses na area de
psicologia. Além disso, foram incluidos os profissionais que anteriormente ao dia
05/09/62 tinham exercido cargo publico efetivo como psicologista ou psicotécnico e
aqueles que, por mais de 5 anos, tinham exercido “atividades profissionais de Psicologia
Aplicada” ( Decreto 53.464, 1964).

O Parecer 403 (1962), elaborado e aprovado pelo Conselho Federal de
Educacdo, em 19 de dezembro de 1962, definiu o curriculo minimo para a formagdo em
bacharelado, licenciatura e preparagdo para psicologo aquele que apresenta como
disciplinas comuns Estatistica, Fisiologia, Psicopatologia geral, Psicologia
experimental, Psicologia geral, Psicologia da personalidade. A oferta das disciplinas
como Psicologia do Excepcional, Dindmica de Grupo e Relagdes Humanas, Pedagogia
Terapéutica, Psicologia Escolar e Problemas da Aprendizagem, Teorias e Técnicas
Psicoterapicas, Sele¢ao e Orientagdo Profissional e Psicologia da Industria ficaria a
critério da instituicdo escolher dentro das suas possibilidades e necessidades, a fim de
diversificar a formag¢ao do psicélogo. Diante disso, pode-se perceber que a formacao
para atuar na escola ficaria comprometida, em um primeiro momento, pelo fato das
disciplinas comuns privilegiarem um modelo tradicional de atuagdo e, em segundo,
porque as disciplinas que poderiam fundamentar mais a atuacdo do psicologo escolar
ficam dentro do critério de escolha da instituicdo, o que poderia contribuir para uma

formacao de profissionais imaturos em termos tedricos e praticos.
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Um reforgo para essa visao tradicional de psicologia pode ser encontrado na Lei
4.119 (1962) que preve, em seu artigo 16, que cabe a instituigdo prestar servigos
clinicos e aplicados a educagdo e ao trabalho abertos ao publico, afirmando ser a
educacdo uma das areas de atuagdo do psicologo. O problema, de acordo com Cruces e
Maluf (2007, p. 172), deve-se ao fato de que, ao apontar como fun¢des do psicologo,
segundo o artigo 4°, “[...] a utilizagdo de métodos e técnicas psicologicas com o
objetivo de diagndstico psicoldgico, orientacdo e selegdo profissional, orientacdo
psicopedagogica e solugdo de problemas de ajustamento”, instrumentaliza-se o futuro
profissional a utilizar essas ferramentas nos problemas de aprendizagem focados no
aluno e em suas dificuldades individuais, a fim de adapta-lo a realidade escolar.

A Lei 4.119 (1962), ao aferir todas aquelas atribuigdes para o psicodlogo,
impunha uma patologizacdo do educando, que tinha poucas possibilidades de superagao,
ja que o determinismo social e familiar, decorrente da Teoria da Caréncia Cultural,
conforme mencionam Patto (1984 e 1996) e Yaslle (1997), o faz refém.

Com as mudangas que foram ocorrendo na realidade brasileira, o Curriculo
Minimo comega a se tornar obsoleto e enrijecido. Dessa forma, em 1996 com a criacao
das Leis e Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/96) novas mudangas no processo de
formacao do psicologo se fizeram necessarios.

De acordo com seu artigo 53, paragrafo II, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) estabelece para as instituicdes de ensino superior “fixar os
curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes”. Isto denota uma maior flexibilidade para essas instituicdes na elaboragao
das disciplinas que poderiam compor o curriculo de graduagdo, claro que ndo a revelia,
mas dentro das diretrizes curriculares elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagao,
o qual, por meio do Parecer 776 (1997) de trés de dezembro, rediscute a ineficacia do
curriculo minimo e explica o que se compreende por diretrizes curriculares e quais os
seus objetivos. De acordo com o Parecer 776 (1997) o objetivo era flexibilizar a
formagdo, visando a sua qualidade, preparando o educando para lidar com os desafios
impostos pelas transformacdes da realidade social, tornando-o protagonista e ndo apenas

mero expectador do conhecimento, como denota o quarto principio dessa diretriz, isto €,
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“Estimular praticas de estudo independente, visando uma progressiva autonomia”.
(Parecer 776/1997).

Como resultados das reformulacdes curriculares foi homologado em 19 de
fevereiro de 2004 o Parecer 062 (2004) sobre as Diretrizes Curriculares dos cursos de
Psicologia, tendo como relatora Marilia Ancona-Lopez. Este parecer foi aprovado pela
Resolugao n° 8, de 7 de Maio de 2004, pelo Presidente da Camara de Educagao Superior
do Conselho Nacional de Educacgao, fundamentado “nos Pareceres CNE/CES 1.314, de
7 de novembro de 2001, retificado pelo CNE/CES 72, de 19 de fevereiro de 2002, em
adendo ao CNE/CES 62, de 19 de fevereiro de 2004” (Parecer 062, 2004).

Essas Diretrizes Curriculares para os cursos de Psicologia de 2004 ¢ resultado
dos vérios debates e criticas que ocorreram entre os profissionais de Psicologia quanto a
forma como a Psicologia estava tratando os fendmenos psicoldgicos. No caso da
Psicologia Escolar, at¢ a década de 1970, esta se pautava em uma visdo naturalista e
determinista do problema de aprendizagem, colocando no educando a responsabilidade
exclusiva de seu sucesso ou fracasso escolar, que foi denunciado primeiramente pela
psicologa Patto (1984), em seu livro Psicologia e Ideologia: Uma introdugdo critica a
Psicologia Escolar, como foi relatado anteriormente. Nesse momento, a Psicologia,
atuando a partir de um modelo clinico no interior da escola, utilizava-se de testes
psicolédgicos totalmente descontextualizados da realidade social brasileira, da realidade
do educando, do momento histérico no qual estava inserido, para efetivar uma pratica
estigmatizadora, pois a avaliagdo partia apenas do que o educando nao sabia, sem ver as
possibilidades daquilo que era capaz de fazer.

As Diretrizes Curriculares elencam habilidades e competéncias gerais que as
institui¢cdes de ensino superior devem preocupar-se em desenvolver nos alunos para o
futuro exercicio da profissdo. Segundo o documento (Parecer 062,2004, p. 3), as

competéncias se referem:

[...] a desempenhos e atuagdes iniciais requeridas do formando em Psicologia e

visam garantir ao profissional o dominio de conhecimentos psicologicos e a
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capacidade de utilizd-los em diferentes contextos que demandam a investigacao,

analise, avaliagdo, prevencdo e intervengdo em processos psicologicos.

Consideramos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
psicologia foram um avango para o desenvolvimento da Psicologia, de forma geral, no
Brasil, no entanto, precisamos nos indagar qual o seu papel social, em que elas se
fundamentam, quais relagdes produtivas elas querem fortalecer e, por isso, acreditamos
que elas precisam ser revistas, frequentemente, por profissionais de diferentes
abordagens tedricas, que ndo privilegiaram uma pratica em detrimento da outra. No que
se refere a formagdo em Psicologia Escolar, as Diretrizes deixam ainda muito
embrenhadas a configuracdo clinica na sua atuacdo. Enfatizando essa visdo clinica da
Psicologia Escolar, Heloani, Macédo e Cassioli (2010, p. 185), no grupo de pesquisa de
Psicologia Organizacional e do Trabalho ligado a ANPEPP, no capitulo sobre “O
exercicio da profissdo, carateristicas gerais da inser¢ao do psicologo”, apresentaram que
as atividades que mais se destacam na area escolar sdo o “[...] atendimento de criangas
com distirbios de aprendizagem (56,9%) e aplicacdo de testes psicologicos (55,1%)
[...]”, sendo preponderante a atuacao clinica.

Ainda as Diretrizes Curriculares, ao fazer referéncia a uma formagao pautada no
desenvolvimento de competéncias, colocam uma preocupagdo mais voltada para o
desenvolvimento do conhecimento pratico e da experiéncia do que para a teorica.
Diante dessa problemaética, Moraes (2003) afirma que, na pesquisa em educacdo, existe
um fendmeno que a mesma chamou de “retracdo da teoria”. Ocorre uma priorizagdo da
pratica imediata ao conhecimento tedrico, mesmo diante de uma sociedade que Moraes
(2003) afirma privilegiar o conhecimento. Este precisa estar em conformidade com as
mudangas que ocorrem em nossa sociedade, por isso, a educacdo tradicional e formal

ndo ¢ vista com “bons olhos”.

Consideracoes Finais
Diante desses resultamos, concluimos que a historia da Psicologia Escolar no

Brasil, nos revela a predominancia do modelo clinico na atuacdo destes profissionais,
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evidenciados pela utilizagdo de técnicas de medir, as anamneses, as terapias, OS
diagnosticos € a preocupagdo com os problemas e as dificuldades de aprendizagem
voltados mais especificamente para o educando, perdendo a visdo do todo.

Dentro da abordagem da Psicologia Histérico-Cultural, que se baseia no método
do materialismo histdrico-dialético, toma o homem como um ser social, que na sua
relagdo com a natureza, transforma-a e transforma a si mesmo, por isso, ndo coloca
sobre o individuo a culpabilizacdo de seu fracasso escolar. Além disso, procura entender
que a Psicologia como uma ciéncia esta inserida em uma sociedade capitalista que,
fragmenta e classifica o educando e por isso, acaba exigindo uma Psicologia que atenda
as necessidades de uma sociedade fragmentada. Dessa forma, vemos na historia da
Psicologia e sua relagdo com a Educacdo a descontextualizacdo e a naturaliza¢dao do seu
fracasso escolar pois se encontra desvinculado de seu carater histérico, mutavel.

Portanto, acreditamos que com a compreensao da histdéria da Psicologia Escolar
no Brasil hd o desvelamento da visdao de homem, de educacdo, das ideologias
propagadas e dessa forma, pensarmos em criar uma pratica critica, contextualizada e
transformadora e ndo mais adaptadora. Em nosso trabalho, compreendemos que para a
constru¢do de uma Psicologia Escolar transformadora, ¢ preciso uma postura critica.
Essa postura critica defende, a consisténcia teorica e filoséfica da Psicologia, além
disso, deve compreender a Educacdo e a Psicologia como representantes dos interesses
da sociedade capitalista, de uma construgdo histérica e social da Psicologia e da
Educagdo, combater o conformismo e, por isso, adotar os conceitos tedricos e
filosoficos pautados no marxismo.

Além disso, a postura critica em Psicologia Escolar envolve a critica do homem
natural, relegado a sua condicdo biologica e marcado por uma sociedade de classes,
antagonica aos interesses do coletivo, que propaga a falsa ideia de liberdade, para
manter o conformismo na relagdo entre capital e o homem. A Psicologia Escolar critica,
pautada na teoria marxista, aposta em um homem capaz de transformar a sua realidade,
bem como a si mesmo. De acordo com Vasquez (2007), para Marx, a critica radical

envolve ir até a raiz dos fatos.
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Precisamos construir coletivamente uma identidade para a Psicologia
Escolar/Educacional no Brasil, o que ndo significa apresentarmos uma solug¢ao pronta,
mas construi-la juntos. Essa constru¢do tem que superar a visdo alienada,
descontextualizada e fragmentada de Psicologia, para tanto ¢ fundamental buscar
compreender na histéria e nas condigdes sociais de vida que Psicologia Escolar temos
hoje e qual desejamos construir. Sabemos que as discussdes quanto a formagdo e a
atuacdo do psicologo escolar sdo resultantes da inquietacdo quanto a pratica
naturalizante, individualista e reducionista que permeia a pratica do psicologo escolar.
Precisamos mesmo diante do caos vivido pelas relagdes capitalistas, acreditar que ¢
possivel formar uma consciéncia transformadora da realidade e da criacdo de uma nova
forma de pensar a Psicologia Escolar.

Diante disso, o psicologo escolar deve conhecer a histéria e a estrutura politica
da sociedade e aquilo que ¢ defendido pelos governantes no que se refere a educacao, ao
conhecimento da teoria que permeia o trabalho educativo e a apropriagdo de teoria
psicoldgica que tem um direcionamento critico da sociedade capitalista. Como assegura
Meira (2003, p. 64), formar “[...] um profissional comprometido com as necessidades
sociais humanas, ou seja, aquelas que permitam o maximo desenvolvimento possivel do

homem”.
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Apresentaco 2

O PERCURSO HISTORICO DA AVALIACAO PSICOLOGICA: A DEFESA DA

PSICOMETRIA
Cinthia da Silva Chiodi**
Marilda Gongalves Dias Facci’

Introduciao
Desde o momento que a Psicologia surgiu como ciéncia e até o0 momento atual,
os testes psicométricos sdo amplamente utilizados para auxiliar no diagnostico da
deficiéncia intelectual e dos disturbios de aprendizagem. E com a grande énfase dada
aos estudos e as pesquisas em neuropsicologia, pode-se observar o retorno a utilizacao
de testes padronizados para a mensuracao das funcdes psicoldgicas. Sendo assim, os
testes de inteligéncia sdo ainda muito empregados tanto no diagnostico da deficiéncia
intelectual como na suposicao do sucesso ou do fracasso escolar da crianga submetida a
esses instrumentos de avaliacdo. Portanto, o objetivo deste texto ¢ analisar como
historicamente a avaliacdo psicoldgica foi se desenvolvendo no contexto escolar,
calcada, sobretudo na psicometria. Para tanto, o texto se subdividird nos seguintes itens:
Origem da psicometria na avaliagdo da inteligéncia, Criagdo da Liga Brasileira de

Higiene Mental e Regulamentagdo da Psicologia enquanto disciplina e profissao.

1. Origem da Psicometria na Avalia¢do da Inteligéncia

Mindrisz (1994) menciona que o movimento da Psicometria surgiu no final do
século XIX, voltado aos estudos das diferengas individuais, os quais buscavam explicar
por que os comportamentos dos individuos sdo diferentes entre si. A investigagdo
objetiva e quantitativa das diferengas individuais configura-se como o campo de estudo
da Psicometria, cujos principais expoentes foram o inglés Francis Galton (1822-1911), o

americano J. M. Catell (1860-1944) e o francés A. Binet (1857-1911).
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A Psicometria, segundo a autora, originou-se, fundamentalmente, devido as
exigéncias da vida pratica, sofrendo forte influéncia do movimento de matematizacao da
Psicologia do século XIX. Sendo assim, a Psicometria buscou na matematizacdo dos
processos psicologicos a solucdo dos seus problemas, pois tinha a intengdo de
demonstrar que os fendmenos psicologicos eram acessiveis a investigacdo objetiva e
quantitativa. Nesse momento, houve interesse pela classificagao e pelo treinamento das
pessoas mentalmente retardadas, surgindo os primeiros laboratorios experimentais em
psicologia na Europa.

O biodlogo inglés Francis Galton contribuiu expressivamente para o
estabelecimento da psicologia das diferencas individuais. Primo e discipulo de Darwin
(1809-1882), Galton foi o primeiro a aplicar os principios evolucionistas de variacao,
relacdo e adaptacdo para o estudo dos tragos psicologicos humanos. Era considerado
também o fundador do movimento eugénico e tinha grande interesse pelo estudo da
hereditariedade. Fundou o Laboratério Antropométrico, em South Kinsegton Museum,
em Londres, em 1882, com o intuito de estabelecer graus de semelhangas entre
individuos aparentados, defendendo que a capacidade mental era hereditaria.

Segundo Moysés e Collares (1997), a transferéncia de pressupostos da teoria
darwinista — o evolucionismo e a selecdo natural — para o entendimento de fendmenos
que ocorrem nas sociedades humanas constitui o terreno onde se fundamentam as
teorias que tentam justificar a discriminag@o entre os homens. E, nesse aspecto, ndo se
pode esquecer que Francis Galton, o idealizador dos testes de inteligéncia, tinha como
objetivo a selegao dos mais capazes para o aprimoramento da espécie humana. Primo de
Darwin, Galton ¢ um dos criadores do darwinismo social e, até hoje, pode-se verificar
que os testes de inteligéncia fundamentam-se no eugenismo e no social-darwinismo.
Desse modo, ¢ possivel observar que os testes de inteligéncia j4 nasceram
comprometidos em discriminar uma classe especifica e pouco preocupados em auxiliar
os alunos no processo ensino-aprendizagem.

Gomes (2004) afirma que, em 1890, James Mckeen Catell (1860-1944)
escreveu o artigo Mental tests and measurements, na revista Mind, onde o termo testes

mentais foi usado pela primeira vez. No campo da medicina, Emil Kraepelin (1856-
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1926) publicou um trabalho relatando o desenvolvimento de testes a serem utilizados no
exame de pacientes psiquiatricos. Mas a grande virada na medida dos processos mentais
superiores aconteceu na Franca com a pesquisa do psicologo francés Alfred Binet
(1857-1911).

Conforme Mindrisz (1994), do ponto de vista historico, faz-se necessario
enfatizar que a obra de Binet situa-se no final do século XIX e inicio do século XX,
periodo em que, nos paises europeus, principalmente na Franca, houve a
democratiza¢cdo do ensino, a institucionalizagdo do ensino basico obrigatoério, ou seja,
houve todo um projeto nacional com o objetivo de que as criangas aprendessem
efetivamente. Essa escola seria um caminho a ser trilhado pelos individuos, ndo como
uma opg¢ao de escolha de cada um, mas como um instrumento politico que formaria o
homem moderno. Uma escola publica, gratuita, laica e obrigatéria, na qual cada
individuo seria educado e instruido de acordo com a moral burguesa, para viver nessa
nova sociedade.

Mindrisz (1994) afirma que foi nesse periodo conturbado do século XIX,
periodo de transicao e de conflitos sociais, da expansdo mundial do comércio, da
crescente explosdao da induastria e da maquinaria e do embate entre burguesia e
proletariado, que o surgimento da escola publica tornou-se algo inadiavel. Logo, seria
essa escola publica, organizada conforme os principios burgueses, que viria assegurar e
defender os interesses da classe dominante. Porém, ndo bastava criar a escola publica,
fazia-se necessario definir o que ensinar e para que fim ensinar. Nesse sentido, a
educagdo deveria ser técnica e geral ao mesmo tempo. A educagdo técnica prepararia o
homem para o trabalho, possibilitando ao individuo fazer o melhor possivel para
executar sua funcao, ja a educacgdo geral formaria o0 homem social, o cidadao capitalista.

Pode-se observar que a func¢do atribuida a escola publica foi mesmo a de
“educar” o individuo as normas burguesas ¢ ndo a de educar o homem como ser
emancipado intelectualmente. Dessa maneira, naquele momento histoérico, a educacao
tinha como principio ndo formar o homem consciente, dotado de conhecimento, mas
sim, formar o seguidor da ordem e da moral exigidas para a manuten¢do do capitalismo.

Foi nesse contexto que a preocupacao com aqueles que fracassavam na escola se fez
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presente, contribuindo para o desenvolvimento da psicometria. O que interrogamos € o
seguinte: havia, realmente, uma preocupagao com o processo de aprendizagem do aluno
ou a finalidade da avaliacdo era somente classificar as criangas, justificar o fato de elas
ndo estarem aprendendo? A avaliagdo contribuiu para que a crianga superasse as
dificuldades no processo de escolarizagao?

Em 1889, foi criado o laboratério de psicologia experimental na Franga, na
Sorbonne, e Binet, em 1894, assumiu sua chefia. Gould (1999) menciona que, em 1904,
Binet foi comissionado pelo ministro da educagdo publica francesa para desenvolver um
estudo com objetivo especifico: desenvolver técnicas para identificar criangas cujo
fracasso escolar sugerisse a necessidade de alguma forma de educagdo especial. Nos
testes que aplicava, Binet selecionava uma ampla série de tarefas breves, relacionadas
com problemas da vida cotidiana, mas que implicavam alguns procedimentos racionais
basicos. Os testes foram administrados individualmente por examinadores treinados,
que propunham aos sujeitos uma série de tarefas ordenadas, conforme o grau de
dificuldade. Desse modo, Binet desenvolveu uma escala, a qual se configurava numa
mistura de diferentes atividades, por meio da qual ele esperava que a mescla de varios
testes relativos a diferentes habilidades permitiria a abstragdo de um valor numérico
capaz de expressar a potencialidade global de cada crianga.

Gould (1999) assevera que, até 1911, Binet publicou trés versdes de escala. A
edi¢do de 1905 apenas ordenava as tarefas segundo um critério de dificuldade crescente.
Em 1908, outra versao introduziu o critério que, desde entdo, tem sido utilizado para a
medi¢ao do QI. Nos testes, Binet decidiu atribuir a cada tarefa um nivel de idade, isto é,
a idade minima em que uma crianca de inteligéncia normal seria capaz de realizar com
sucesso a tarefa em questdo. A crianga comecava por realizar as tarefas que
corresponderiam ao primeiro nivel de idade e, em seguida, realizaria as tarefas
seguintes, at¢ que se deparasse com as que ndo podia realizar. A idade associada as
ultimas tarefas realizadas pela crianca tornava-se assim, segundo Binet, a sua “idade
mental”, e seu nivel intelectual geral era calculado subtraindo-se essa idade mental de
sua verdadeira idade cronoldgica. As criancas, cujas idades mentais fossem bastante

inferiores as suas respectivas idades cronoldgicas, podiam ser selecionadas para os
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programas de educacdo especial. Nesse sentido, segundo Patto (1984), o célculo do QI
foi a medida das aptiddoes humanas que mais fez sucesso na historia da psicologia, e esse
sucesso nao foi casual, pois a quantificacdo, quase magica, realizava o sonho da
sociedade industrial capitalista de poder pautar-se num critério numérico e objetivo para
classificar seus membros. Logo, Patto (1984) destaca que ndo tardaram a aplicacdo dos
testes verbais e nao verbais ou de performance, os testes coletivos, visando aos fins
praticos de classificar, selecionar, prever a adaptabilidade ou o potencial de
desajustamento dos individuos as diversas fungdes, explicar o insucesso escolar,
profissional e social, garantindo, assim, a crenga no mito da igualdade de oportunidades.

Binet tratava apenas de quantificar a inteligéncia, pois seu proposito era poder
medir a capacidade intelectual da crianca, verificar se ela era normal ou atrasada,
identificando aquelas que apresentavam problemas especificos de aprendizagem. Assim,
qualquer que fosse a causa do mau desempenho escolar, o propdsito da escala de Binet
era identificar a crianga com problemas e ajuda-la a melhorar. Mas Binet objetivava
estudar apenas o estado atual da crianca, ndo procurava estabelecer qualquer
progndstico e ndo se pronunciava sobre a possibilidade de cura do seu atraso. Tal
aspecto, do nosso ponto de vista, ¢ bastante complicado, uma vez que partimos do
pressuposto de que os resultados da avaliagdo devem contribuir para que o aluno tenha
sucesso escolar e ndo justificar o fracasso.

Dando continuidade a trajetéria de desenvolvimento dos testes psicologicos,
Gould (1999) menciona que H. H. Goddard foi um dos precursores da teoria da
hereditariedade nos Estados Unidos, divulgando primeiramente a escala de Binet no
mesmo pais. Goddard concordava que os testes funcionavam melhor no diagnéstico dos
individuos situados abaixo do nivel normal, ou seja, nos débeis mentais, os quais
deveriam ser segregados, evitando a sua procriagdo e a deterioracdo da sociedade
americana.

R. M. Yerkes (1876-1956) também foi um dos defensores dos testes mentais,
pois, por volta de 1915, como a psicologia ainda era considerada uma pseudociéncia,
acreditava que a fonte promissora de dados numéricos abundantes e objetivos era o

ainda embrionario campo de testes mentais. Se a psicologia conseguisse introduzir a
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questdao da potencialidade humana no ambito da ciéncia, certamente alcancaria o titulo
da mesma. Dessa maneira, segundo Gould (1999), Yerkes reuniu, em 1917, periodo em
que estava acontecendo a primeira guerra mundial, todos os grandes hereditaristas da
psicometria americana com o propdsito de elaborar os testes mentais para serem
aplicados nos soldados do exército. Nesse contexto, verifica-se que se a realizagcdo de
experimentos deu a psicologia seu status de ciéncia, a inser¢do profissional dessa
ocorreu devido a avaliacdo psicoldgica, pratica que também marcou a atuagdo da
Psicologia na escola, no nosso pais.

No Brasil, segundo Patto (1987), a Psicologia, nesse periodo, era ainda uma
pratica fechada, voltada para a experimentacdo a moda europeia. Em 1906, ¢ criado um
Laboratorio de Psicologia Pedagodgica no Rio de Janeiro, junto ao Pedagogium, com
énfase na experimentagdo e planejamento elaborado por Binet, em Paris. De acordo com
Gomes (2004), no Brasil, acredita-se que Binet planejou a criagdo desse laboratorio,
tendo como primeiro diretor o médico Manoel Bonfim. O Pedagogium foi uma
instituicdo criada no Rio de Janeiro, nos fins do século XIX, para expor e demonstrar
novas técnicas e recursos pedagdgicos. Vemos, portanto, a inser¢do da psicometria no
contexto escolar, ja no inicio do século XX. Em 1914, foi fundado o Laboratorio de
Psicologia Experimental, junto a Escola Normal de Sao Paulo, sob a coordenacdo de
Ugo Pizzoli, que havia vindo da Italia e para 14 retornou em 1924. Esse laboratorio foi,
entdo, rearticulado por Lourengo Filho que, por meio dos estudos de Ugo Pizzoli, entrou
em contato com o pensamento norte-americano, representado pela Escola Nova,
também conhecida como escolanovismo.

De acordo com Patto (1987), de 1930 até 1964, o periodo da Revolugdo de
1930, no Brasil, marca a queda da Republica oligarquica, a perda do poder econdomico e
politico da burguesia paulista do café, com orientagdo desenvolvimentista e
nacionalista, com énfase na industrializagdo. Isso exigia maior qualificacio de uma
grande parcela da populagdo para atender as novas necessidades das industrias. Assim,
grande parte da populagdo deixou a zona rural, porque o modelo agroexportador estava

em crise e exigia escolarizagdo, tida como condi¢ao para melhoria de vida na cidade.
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Conforme Silva e Schelbauer (2007), nas décadas de 20 e 30 do século XX, o
analfabetismo representava um sério problema a ser enfrentado, como a desisténcia
escolar e a inexisténcia de uma educacdo basica comum. No ambito social, politico e
econdmico, o Brasil passava por importantes mudangas, como a industrializacdo, a
urbanizagdo, juntamente com a migracdo para as cidades. Em face disso, diversos
educadores se dedicaram aos problemas educacionais, com a intengdo de minimizar os
problemas relacionados ao ensino no pais, enfatizando a propagacdo da educacdo para
todos. Como expressdo desse movimento, pode-se destacar o Manifesto dos Pioneiros
da Educa¢ao Nova de 1932.

Ivashita e Vieira (2009) afirmam que os intelectuais desse movimento
atenderam a um pedido do Governo Getalio Vargas para contribuirem com a elaboracao
de uma proposta educacional que seu governo nao possuia. Ficava expresso que o
manifesto defendia uma escola publica, obrigatéria, laica e gratuita, aberta a todas as
classes sociais, a fim de construir cientificamente o Pais, na perspectiva da
racionalidade cientifica. Economicamente, esse manifesto tinha como objetivo substituir
uma economia agraria pela produgao industrial e pelo trabalho livre e assalariado. Tinha
como meta a ampliacdo das industrias para atingir um desenvolvimento industrial
desejavel. Politicamente, os intelectuais lutavam pela expansao da escola publica, que
era entendida como responsavel pela formagdo do trabalhador. Nesse sentido,
alfabetizar era sindnimo de preparar para a forma¢do de mao de obra nacional
especializada.

A ideia que se tinha na época era modernizar a sociedade brasileira e, para
isso, era necessario promover o desenvolvimento da industria e a utilizagdo de novos
maquinarios, o desenvolvimento das estradas de ferro, do correio, enfim, o incremento
dos transportes e meios de comunicagdo. Diante disso, o Brasil lutava para se ajustar a
uma forma de vida que se identificasse com os Estados Unidos e a Europa, paises tidos
como industrializados e modernos. O pensamento dominante que se tinha na época
conferia a falta de educagdo a responsabilidade pelo atraso em que se encontrava o pais.
Os Pioneiros da Educagdo Nova entendiam que, por intermédio da educagdo, seria

possivel formar um novo homem, capaz de alavancar o desenvolvimento do pais.
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Segundo Silva e Schelbauer (2007), a Escola Nova, no ambito educacional,
configurava-se como uma reacao a Pedagogia Tradicional, porém evidenciou resultados
insatisfatorios por ndo atingir a meta da educagdo para todo o cidaddo. Para o
movimento escolanovista, a educagdo deixa de ser centrada no professor e passa a se
centrar no aluno, tendo como foco a qualidade do ensino. Nessa perspectiva, a educagao
deve ser “ativa” e estar relacionada com os interesses da crianca.

Segundo Saviani (2003), essa teoria da educacdo faz uma espécie de
biopsicologizacdo da sociedade, da educacdo e da escola. Ao conceito de “anormalidade
biologica”, construido a partir da constatacdo de deficiéncias neurofisiologicas,
acrescenta-se o conceito de ‘“anormalidade psiquica”, detectada por testes de
inteligéncia e de personalidade que comecam a se multiplicar. Essa teoria pedagogica
considera que o importante nao ¢ aprender, mas aprender a aprender, pautando-se no
mito da igualdade de oportunidades, pela qual a educacao deveria oferecer condi¢des
para o desenvolvimento da capacidade de cada um em busca da harmonia da sociedade.

Para Facci (1998, p. 39), o escolanovismo, que defendia o mito da igualdade de
oportunidades, que buscava o respeito a individualidade dos alunos, que buscava a
harmonia da sociedade, “encontra, na Psicologia, uma forte aliada, através dos testes
psicologicos, dos conceitos de inteligéncia, prontiddo, maturidade que explicavam,
cientificamente, as diferencas individuais e, conseqiientemente, as desigualdades
sociais”. Com a industrializacdo e a exigéncia de maior qualificacdo para o trabalho, a
“Psicologia caracteriza-se sobretudo pela pratica de diagndstico e, secundariamente, de
tratamento da populagdo escolar” (Patto, 1987, p. 76). Embora uma pequena parcela
fosse atendida pela Psicologia, esta encontrava-se preocupada em selecionar os
individuos mais aptos para ingressarem nas escolas ou em atividades profissionais,
utilizando como instrumento os testes psicologicos.

Um fato importante que aconteceu no Brasil foi a publicacao do livro Tests,
escrito pelo jornalista Medeiros e Albuquerque em 1924. Nessa obra, verifica-se a
defesa do uso de exames padronizados, com o intuito de evitar injusticas nas relagdes
entre professores e alunos, como também enumerar as vantagens do uso dos exames

padronizados para admissdo e avaliacdo de funcionarios em empresas € Servigos
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publicos. Em 1929, Lourenco Filho cria o primeiro instrumento nacional que originou a
prova teste ABC, que se destinava a avaliar a maturidade para a alfabetizagdo e o
desenvolvimento de habilidades dos alunos com dificuldades na aprendizagem da
escrita.

Na atuacdo junto as escolas, com a tentativa de compreender as causas do
fracasso escolar, Lourengco Filho utilizava-se também do termo Quociente de
Inteligéncia (QI). Entretanto, vai além, ao ressaltar que o fracasso, ou mesmo a
dificuldade de aprendizagem, decorre de diferengas individuais de nivel de maturidade
de cada aluno, ao defender a ideia de que a aprendizagem deve atender as diferencas
individuais dos discentes.

Silva e Schelbauer (2007) asseveram que os Testes ABC apresentavam dados
qualitativos e quantitativos sobre a capacidade de aprendizagem dos alunos,
proporcionando tanto o diagnostico quanto o progndstico de aprendizagem da crianga.
Podiam ser utilizados como critério seletivo para a defini¢ao das classes e também eram
de facil e rapida aplicagdo, pois se gastava no maximo oito minutos para sua aplicacao,
fator esse que auxiliava os professores na selecao dos seus alunos.

Testes ABC eram compostos de oito testes que mediam a “maturidade” das
criangas para o aprendizado da leitura e da escrita, cujos resultados distribuiam-se na
forma de uma curva normal, a partir da qual era possivel dividir a popula¢do em trés
grupos “homogéneos” de criangas: fortes, médias e fracas (Lima, 2007). Lourengo Filho
entendia que as escolas ndo deveriam aceitar a matricula de criangas com baixo QI, as
quais deveriam ser encaminhadas a instituigdes ou escolas especiais. Sendo assim, 0s
testes aparecem como uma tecnologia do governo que permitia amenizar dois
problemas: o de promover condi¢des mais adequadas ao ensino e o de evitar o
desperdicio de recursos publicos causado pelo excesso de reprovacdes na 1? série.

Além do laboratorio de Lourengo Filho, de acordo com Facci (1998), outros
personagens tiveram influéncia na Psicologia e na avaliacdo das habilidades mentais no
Brasil, como, por exemplo, Ulysses Pernambucano de Mello Sobrinho que, entre 1918 ¢
1935, em Pernambuco, desenvolveu estudos na area de educagao de deficientes mentais,

educagdo em geral e Psiquiatria; outro expoente foi Waclaw Radecki, colaborador de
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Claparede, na Universidade de Genebra. No Rio de Janeiro, este chefiou o Laboratorio
de Psicologia da Colonia de Psicopatas e criou equipes multidisciplinares, incluindo
pedagogos, professores, psicanalistas e médicos. Conforme Facci (1998), até¢ 1930, ¢
possivel observar, no caso da Psicologia, que esta se desenvolveu baseando-se em
modelos bioldgicos e fisicos, predominantes na medicina, havendo grande interesse na
criacao de laboratorios. A criacdo da Liga Brasileira de Higiene Mental (LBHM) teve

forte influencia na avalia¢do, conforme veremos no proximo item.

2. Criacao da Liga Brasileira de Higiene Mental

Silva Junior e Andrade (2007) expde que em 1923 houve a criacao da Liga
Brasileira de Higiene Mental (LBHM), a qual era formada por importantes intelectuais
dos periodos das décadas de 20 e 30 do século XX, periodo em que ocorria a 1* guerra
mundial, e a maioria dos membros dessa associacdo tinham formacdo médica. O
principal precursor desse movimento foi 0 médico Gustavo Riedel.

Wanderbroock Junior (2009) menciona que a concep¢do de mundo e de
homem dessa associacdo apelava fortemente ao individuo e a hereditariedade como
principios de uma nagdo saudavel, e o grande problema que se colocava para essa nagao
encontrava-se nos individuos considerados degenerados, anormais. Para resolver esse
problema, a solugdo assinalada pela Liga era separar os individuos superiores dos
inferiores, e essa separagdo era feita, no que se refere as habilidades mentais, por meio
dos testes psicologicos. Esses se tornaram, assim, instrumentos valiosos para classificar
as pessoas. Foram inumeros os dominios da vida humana sobre os quais os testes foram
aplicados pelos membros da Liga. Porém, quatro deles mereceram atengdo especial: a
imigracdo, o exército, as fabricas e a educagdo. Em pleno periodo entre guerras e de
desenvolvimento do capitalismo brasileiro, os membros da Liga submeteram os testes
psicologicos a um objetivo especifico: construir uma nagdo saudavel e mentalmente
higienizada.

No que se refere a escola, tema de interesse neste trabalho, de acordo com
Boarini (2007), essa institui¢do sofreu forte intervengdo dos higienistas. Tudo passou a

ser medido e classificado sob a inspe¢ao médica escolar. Nesse cenario, propunha-se a
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separacao dos alunos, conforme o desenvolvimento intelectual, e tal procedimento
objetivava homogeneizar as classes escolares, cujo como principal critério era o
resultado obtido nos testes de inteligéncia.

Wanderbroock Junior (2009) afirma que, no periodo entre guerras e de
desenvolvimento do capitalismo brasileiro, de 1914 a 1945, os membros da Liga
submeteram os testes psicologicos a um objetivo estratégico: construir uma nagao
saudavel e mentalmente higienizada. Os testes serviriam para cumprir essa tarefa, assim
como o esquadro para uma obra: garantir o equilibrio das estruturas para que fosse
construida uma sociedade equilibrada, harmonica e rigorosamente selecionada. A
educagdo, nessa perspectiva, passou a ser fortemente esquadrinhada, tornando-se, assim,
uma educagdo sob medida.

Em uma perspectiva que buscava a sele¢do dos mais aptos, as criangas, assim
como os adultos, ndo eram passiveis de esterilizacdo e considerd-las “inoperaveis”
significava assumir um risco muito grande de condenar ao ostracismo um ser com
possibilidades de correcdo. Para ndo correr esse risco, o melhor a ser feito seria testa-
las, seleciona-las e preparar aquelas que fossem sadias para o futuro, enquanto as
consideradas doentes seriam depuradas e logo confinadas em escolas especiais.
(Wanderbroock Junior, 2009).

Nesse periodo, os testes psicologicos tiveram grande importdncia nas
investigacdes da vida intelectual da crianga, e a Liga criou uma “Secdo de Psicologia
Aplicada”. A ideia que se tinha era ndo somente examinar os alunos, mas instruir uma
turma de professores para que eles mesmos pudessem aferir o nivel de capacidade dos
alunos. Mais uma vez questionamos: até que ponto o teste serviu como instrumento para
auxiliar a pratica pedagdgica em busca do sucesso escolar?

Essa mesma Liga esperava selecionar somente as criangas normais para a
escola e, com isso, selecionar também os ‘“anormais”, privando-os de ingressar na
escola. O critério utilizado era excludente e ndo inclusivo. O governo decidiu que todos
tinham o direito de estudar, mas a Liga selecionaria quais seriam os excluidos desse

Processo.



Anais V CIPSI - Congresso Internacional de Psicologia

Psicologia: de onde viemos, para onde vamos?
Universidade Estadual de Maringa ISSN 1679-558X

A dimensdao técnica dos testes limitava a avaliacdo a questdes pré-
estabelecidas, ignorando o acesso ao acumulo de cultura produzido pela humanidade.
Quando a crianga estava abaixo dos padrdes estabelecidos pelos testes, recebia o titulo
de retardada, anormal, fraca, menos desenvolvida ou inferior. Os testes que foram
colocados para atingir esse objetivo foram os mais variados. Conforme Wanderbroock
Junior (2009), para os normais estava a escola normal e para os anormais destinava-se
um tratamento especial. A Liga destinava-se o monopélio do conhecimento sobre a
educacdo, e o destino psiquico do individuo estava condicionado a ditadura do
diagnostico, cujo resultado dependia dos testes psicoldgicos. Dessa forma, para que a
escola pudesse ser homogeneizada, ela precisava ser dividida entre “normal” e
“especial”.

O advento da escola publica trouxe uma marca divisoria que obedecia a razdes
politicas, visto que o maior interesse do governo com a criacao das escolas especiais era
diminuir a repeténcia nas escolas consideradas “normais”. Para que a “educagdo sob
medida” fosse consagrada, seria preciso colocar as escolas entre dois lados opostos: de
um lado, os alunos normais, responsaveis pelo futuro do pais; de outro lado, estariam os
“débeis mentais”, alunos esses que eram definidos pelos testes psicologicos
(Wanderbroock Junior, 2009). Nesse sentido, a divisdo social do trabalho ¢ reproduzida
na escola, a qual deveria despertar as aptiddes, aperfeicoar o raciocinio e aumentar a
inteligéncia. A tarefa na escola, portanto, seria encontrar aqueles com aptidao para o
trabalho manual e aqueles, para o trabalho intelectual. Tinha-se, assim, a inten¢do de
iniciar o processo de sele¢dao profissional na escola, para que a crianga fosse preparada
desde cedo para trabalhar.

Conforme Boarini (2006), a psicologia criou os testes psicologicos que iam
mostrando a possibilidade de medir em quantidade as diferencas individuais do
individuo, o que acabou fazendo dela uma importante parceira na causa higienista. A
mesma autora afirma que a Psicologia, fundamentada em concepgdes naturalistas da
esséncia humana, iria gradativamente ganhando o importante status de ciéncia. Logo, a

psicometria tornou-se celebridade entre os médicos higienistas, pois, para eles, a
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psicologia detinha o instrumento que poderia quantificar a capacidade mental do
individuo.

Pode-se observar que a Liga procurava medir com os testes algo impossivel de
ser medido, pois 0 homem ¢ fruto das relagdes que estabelece socialmente. Este €, ao
mesmo tempo, o resultado e o sujeito dessa realidade. Sendo assim, somente ¢ possivel
analisar a realidade objetivamente, ja que essa, assim como o homem, encontra-se em
constante movimento. Portanto, constituindo-se enquanto ser social, o homem nao ¢
natural, nem psicologicamente passivel de ser medido, ¢ apenas historicamente
analisavel (Wanderbroock Junior, 2009).

Na época em que a Liga foi criada a profissao de psicologo ainda nao estava

formalizada, o que viria a ocorrer somente em 1962, conforme veremos a seguir.

3. Regulamentacio da Psicologia enquanto Disciplina e Profissao

Padilha (2006) menciona que no periodo compreendido entre 1930 e 1962, ha
o surgimento das primeiras universidades, onde a psicologia inicia um movimento mais
organizado no ensino, na pesquisa e na profissdo. Conforme Amendola (2007), as
pesquisas psicologicas também eram desenvolvidas fora do ambiente académico, nos
centros orientados para questoes do trabalho, como no Instituto de Sele¢ao e Orientagao
Profissional (ISOP), Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), dentre outros. Em 1951, o ISOP deu
inicio ao exame de candidatos para obtencdo da Carteira Nacional de Habilitagdo
(CNH), utilizando-se de entrevistas, provas de aptidao e personalidade e, em 1962, o
Conselho Nacional de Transito (CONTRAM) estendeu o exame psicotécnico a todos os
candidatos a CNH (AMENDOLA, 2007).

Segundo Padilha (2006), o periodo de 1962 a 1970, periodo compreendido pelo
regime da ditadura militar no Brasil, caracteriza-se pela regulamentagdo da psicologia
enquanto disciplina e profissdo (Lei n® 4119 de 1962), culminando também com a
criagdo do Conselho Federal de Psicologia (CFP) e os Conselhos Regionais de
Psicologia (CRP), Lei 5766 de 1974. Desde a década de 1930, a producao cientifica na

area da avaliagdo psicoldgica manteve um ritmo intenso de publicagao.
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Padilha (2006) afirma que o surgimento da nova profissdo levou a Psicologia a
ser procurada, provocando uma rapida expansao do niumero de cursos de Psicologia. No
entanto, foi possivel observar que esse processo resultou na queda da qualidade,
especialmente na avaliagdo psicoldgica, em virtude da falta de docentes qualificados e
da auséncia de novas pesquisas que acompanhassem as necessidades da area. Dessa
maneira, surgiram muitos problemas relativos a avaliagdo psicologica, dentre eles
podem-se citar grande desinteresse pela aprendizagem da medida psicoldgica, o
descrédito e a banalizagdo no uso de instrumentos psicométricos, além de instrumentos
desatualizados e sendo comercializados com auséncia de padronizacdo nacional e sem
fundamentacgdo cientifica.

Conforme menciona Facci (1998), até 1962, o desenvolvimento da Psicologia
se deu dentro de outras areas de conhecimentos e havia poucos profissionais habilitados.
O curso de Psicologia foi implantado na Universidade de Sdo Paulo em 1958, mas foi
aprovado somente em 1962. A partir dai, a Lei 4.119 passou a reger a profissao de
psicologo e também a dispor sobre o curso de formagao em Psicologia.

Amendola (2007) argumenta que o periodo entre 1970 e 1990 retratou um
momento de expansao da psicologia, porém marcado por muitas crises, pois enquanto
surgiam cursos de pos-graduacao que possibilitaram o aumento do ensino e de pesquisas
em avaliagdo psicoldgica, faltavam docentes qualificados. Com relagdo aos testes
psicologicos, esse periodo foi pobre, visto que foram abandonados ou usados sem
atualizacdo de suas normas. A pesquisa foi nula, assim como a produgdo e a publicacao
de artigos, o que se faz sentir no despreparo dos profissionais e docentes da area de
avaliacdo psicolodgica até os dias de hoje.

Os psicologos centravam sua pratica em clinicas particulares ou em sele¢ao de
pessoal, sem um preparo adequado quanto aos métodos e as técnicas disponiveis, o que
provocou uma série de criticas pela sociedade. O problema se estendeu quando o
Conselho Federal de Psicologia (CFP) e os Conselhos Regionais de Psicologia (CRPs)
ndo se mostraram preocupados com a auséncia de estudos dos instrumentos, deixando a

disseminagdo de testes nas maos do mercado editorial que traduziu, adaptou e
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comercializou instrumentos para os mais diversos propodsitos, sem qualquer cuidado
com essa pratica.

Padilha (2006) cita que, entre 1990 até os dias de hoje, foram definidos, pelo
interesse na resolucdo de problemas de cardter epistemologicos, os fundamentos de
medida, a producao de instrumentos que fossem confidveis e a retomada da pesquisa no
campo da avaliagdo psicologica no Brasil. Nesse momento, surgiram os primeiros
laboratorios de avaliagdo psicolégica vinculados aos cursos de poés-graduacdo
responsaveis pelo aumento de producdes cientificas na area.

Noronha e Freitas (2005) ressaltam que ¢ imprescindivel que a avaliagao
psicologica seja repensada e melhor discutida, tanto nos ambitos nacional como
internacional. Segundo as autoras, a American Psychological Association (APA)
estabeleceu alguns principios éticos norteadores da formacao e atuagdo dos psicologos,
como os que se referem a competéncia do profissional, que precisa se manter em
constante atualizagdo cientifica e pratica, além do principio de responsabilidade

cientifica e profissional, o qual determina que o profissional deve procurar técnicas

especificas para atender determinados tipos de clientela.

Consideracoes Finais

A partir do exposto, pode-se observar que os testes foram imprescindiveis para
classificar as pessoas ao longo dos anos, porém essa fun¢do ndo se modificou muito
desde o inicio da sua utilizacdo até a contemporaneidade, sendo ainda muito
valorizados. Dessa maneira, ¢ possivel perceber que os testes psicoldgicos sob a dtica
psicométrica culpabilizam os individuos pela ndo aprendizagem, tornando-se natural e
legalmente instituida a crenca na possibilidade de se medir a inteligéncia e a capacidade
individual das pessoas como se elas fossem constituidas fora das relagdes sociais.

A relagdo entre avaliagdo e apropriagdo do conhecimento acaba ficando
distante. A avaliacdo deveria servir de recurso para a elaboragdo de estratégias que
levassem os alunos a aprender, o que provocaria o desenvolvimento psicoldgico,
conforme anuncia Vigotski (2000). No entanto, calcada na psicometria exclusivamente,

ela so classifica os alunos, s6 analisa o que ja foi efetivado e nao aquilo que esta em vias
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de se desenvolver. Torna-se, nesse sentido, mais um instrumento para discriminar uma
parcela da sociedade que ndo tem acesso a grande parte dos bens culturais e espirituais

desenvolvido pelos homens.
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Apresentacio 3
AVALIACAO PSICOEDUCACIONAL: OS LIMITES DE UMA
PRATICA TRADICIONAL E PERSPECTIVAS DE SUPERACAO A PARTIR
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Soraya Klug Possidonio®*
Marilda Gongalves Dias Facci’

Introducio

Tradicionalmente, a avaliacdo psicologica das queixas escolares tem sido uma
das solicitacdes mais frequentes feitas ao psicologo e este vem respondendo a esta
demanda utilizando-se de testes para classificar os alunos quanto a aptidio para
aprender, encaminhando-os, muitas vezes para o Ensino Especial.

No caso do Parand, muitos psicdlogos sdo contratados para avaliar alunos com
problemas no processo de escolarizag¢do, buscando identificar se os mesmos apresentam
algum rebaixamento intelectual que justifique a frequéncia em Classe Especial (CE) de
Deficiéncia Intelectual. Esta, conforme a Instrugao n° 03/04 da Secretaria de Estado da
Educagao do Parana (SEED), tem critérios para o seu funcionamento. A Classe Especial

¢ definida como:

[...] uma sala de aula em escola do Ensino Regular, em espago fisico e modulagdo
adequados, onde o professor especializado na area da deficiéncia mental utiliza
métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagogicos especializados
e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos, conforme

série/ciclo/etapas iniciais do Ensino Fundamental (1% a 4° séries).

¢ Especializagdo em Teoria Historico-Cultural, pela Universidade Estadual de Maringa-UEM. Mestranda
em Psicologia-PPI/UEM, linha de pesquisa Processos Educativos e Praticas Sociais. Psicologa
Educacional, na Secretaria Municipal de Educacdo de Paicandu/PR.

7 Mestrado em Educagdo pela UNESP-Marilia; Doutorado em Educagdo Escolar pela UNESP-
Araraquara; Pds-doutorado em Psicologia Escolar ¢ do Desenvolvimento Humano, pelo Instituto de
Psicologia da USP; professora do Departamento de Psicologia e Programa de Pés-Graduagdo em
Psicologia da Universidade Estadual de Maringa. E-mail: mgdfacci@uem.br
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A acgdo pedagdgica da Classe Especial visa o acesso ao curriculo da base nacional
comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar
por uma parte diversificada, promovendo avaliagdo pedagdgica continua para a
tomada de decisdo quanto ao seu ingresso ou reingresso no Ensino Regular

(Instrugdo N° 03/04, SEED/PR, p. 01).

Segundo ainda este documento, a populacao atendida por esta classe compoe-se
de alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem e quadros graves de deficiéncia
mental ou multipla, que requeiram auxilio continuo. O ingresso para a Classe Especial

implica alguns critérios, os quais:

[...] Aluno matriculado no Ensino Regular de 1% a 4* séries:

a) para o ingresso na Classe Especial deverd ser realizada avaliagdo
psicoeducacional, preferencialmente no contexto escolar, tendo direcionamento
pedagogico, com indicagdo das intervengdes adequadas as necessidades
educacionais levantadas;

b) a avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar devera ser realizada
inicialmente pelo professor da sala de aula, com apoio do professor especializado,
equipe técnico-pedagogica da Escola e complementada por psicologo; e se
necessario por outros profissionais;

c) a avaliagdo pedagogica no contexto escolar devera estar registrada em relatorio,
incluindo plano de trabalho com indicacdo de procedimentos de intervengdes
pedagogicas nas areas do desenvolvimento e do conhecimento, bem como de

atendimentos complementares (Instru¢do N° 03/04, SEED/PR, p. 01-02).

Conforme essa instrucao deixa claro, o psicologo deve participar do processo de
avaliagdo psicoeducacional. A referida Instrucdo afirma, ainda, que o nimero maximo
de alunos na CE ¢ de 10 (dez), sendo a carga horaria minima anual de 800 horas,
distribuidas por um minimo de 200 dias de efetivo trabalho escolar. O professor desta
classe devera ter especializagdo em cursos de Pos-Graduagdo na area especifica, ou

Licenciatura Plena com habilitacio em Educacdo Especial, ou habilitacdo especifica em
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Nivel Médio, na extinta modalidade de Estudos Adicionais e atualmente na modalidade
Normal.

Segue discorrendo que o Projeto Politico Pedagdgico da Escola e os objetivos
para a CE deverao prever o encaminhamento do aluno para a Classe Comum, ou outras
afins, bem como seu ingresso no mercado de trabalho; e o curriculo deve ser o mesmo
para qualquer série, estabelecido para os alunos da Classe Comum. Os
encaminhamentos para a CE devem ocorrer ap6s dois anos de escolaridade da crianga,
salvo excecoes. E as reavaliagdes podem ser realizadas, a pedido da escola apos, no
minimo, um ano da avaliagdo anterior.

Considerando essas orientagdes, muitas criancas, apos dois anos de
escolarizagdo, sem aprender a ler, escrever e contar, por exemplo, sdo encaminhadas
para a avalia¢do, que muitas vezes ¢ realizada tomando como referéncia a aplicagdo de
testes de inteligéncia, sem uma maior contextualizacdo das queixas apresentadas. Nesse
sentido, o objetivo deste trabalho ¢ discutir os limites de uma avaliagao tradicional e
apresentar algumas alternativas para repensar a forma de realizar esse processo a partir
dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.

Em um primeiro momento discorreremos sobre a pratica da avaliagdo
tradicional, para, posteriormente, apresentar elementos da Psicologia Historico-Cultural

que poderdo contribuir para uma pratica avaliativa discriminatoria.

1. Consideracoes sobre a Pratica da Avaliaciao Psicologica

Os estudos de Machado (1994) apontam que a avaliacao centrada em um aluno e
em sua familia, que historicamente tem sido realizada pelos psicologos escolares,
implica em uma a¢ao descontextualizada institucional, social e politicamente, na qual se
justificam as desigualdades sociais decorrentes do modelo econdmico, transformando-as
em desigualdades pessoais (como a de aptiddo para aprender). Isso mostra um
alheamento do trabalho de avaliagdo psicoldgica quanto a participagdo direta da
instituicdo escolar na producdo das dificuldades de aprendizagem dos seus alunos. O
que nos faz afirmar nao ser possivel negar a historia dos alunos fora da instituigdo e no

processo de escolarizagao.
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De acordo com Patto (1990) o fracasso escolar da maioria dos alunos nao pode
ser justificado pela historia individual dos mesmos. Este fracasso decorre da historia do
professor, do aluno, do conhecimento tedrico, da politica educacional, ou seja, das
condi¢des histoérico-sociais que produzem o insucesso escolar. Nesse sentido, Machado
(1994, p. 56) afirma que “[...] a crianga objetivada como aluno especial ndo tem a
tendéncia a tomar sempre esse mesmo rosto, a ter sempre a mesma objetivacao, depende
dos fazeres, das praticas. Toda pratica de objetivacdo implica uma pratica de
subjetivacao”. Seguindo este raciocinio, para Souza (1984), um dos fatos que nos rodeia
¢ aquele em que se naturalizam explicagdes, queixas, modos de comportamento, de
viver, como se o que acontecesse fosse decorrente da natureza das coisas € nao da
historia.

Machado (1994) expde que sdo “[...] inimeros os casos onde alguns psicélogos,
enfatizando seu foco no sujeito encaminhado, entram em cumplicidade com os
mecanismos intra-escolares que acabam por reforcar a segregagdo social, o fracasso
escolar e a alienacdo (p. 84)”. Para a autora, a maioria das criangas encaminhadas para
avaliagdo psicoldgica ndo tem déficit cognitivo. E sd3o muitas destas que freqlientam as
modalidades de atendimento especial na rede municipal de ensino, em Salas de
Recursos e Classes Especiais, por exemplo.

Segundo Machado (1996) ¢ possivel ndo ser cimplice da producdo do fracasso
escolar a partir de um trabalho diferenciado com o encaminhamento de criangas para
avaliacdo psicoldgica. Destaca que as classes especiais das escolas publicas estaduais,
destinadas as criancas com o diagnostico de deficientes mentais, carregam inimeros
efeitos estigmatizantes. Ela questiona se a CE ¢ um lugar em que se acredita na
possibilidade das criangas aprenderem; salientando que as professoras desta classe
devem estabelecer uma relagdo em que as criangas se sintam valorizadas. E a psicologia
precisa adotar praticas que fortalecam os alunos a pensar suas histoérias escolares. Isso
significa dizer que ¢ necessario considerar como as dificuldades sdo produzidas, e nao,
permitir que o ponto médio - do Quoeficiente de Inteligéncia (QI) - domine nossa forma

de pensar e de agir.
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A autora instiga-nos a refletir sobre quais sdo os condicionantes educacionais e
sociais que produzem a nao aprendizagem de tantos alunos. Posto que nao podemos
falar de criancas independentemente das relagdes de que fazem parte. Estabelecer
relacdes com os efeitos e as praticas € coerente com o pressuposto de que “produzimos
subjetividades com as nossas praticas. Temos produzido defici€éncias em nossas
criancas” (Machado, 1996, p.208). E necessario o cuidado com os laudos psicologicos,
porque responsabilizam essas criancas pelo seu fracasso escolar. Qualquer avaliagdo
psicolédgica produz efeitos, e avalia fendmenos produzidos na realidade objetiva, na qual
¢ constituida a subjetividade. Ao invés da atengdo a crianga com dificuldades ser
individualizada, ela necessita ser, essencialmente, singularizada.

Outra autora que trazemos para essas reflexdes acerca da avaliacdo ¢ Amaral
(2004). Uma de suas discussdes em sua tese ¢ sobre a caracterizagdo do Deficiente
Mental Leve (DML) e o psicodiagnostico. Ela explica também que, antes do
psicodiagnostico, existe um processo que se inicia nas salas regulares, onde se tem um
parametro ideal de aluno, de ser humano. Fala ainda que a escolarizagdo oferecida aos
alunos com DML ¢ pautada historicamente pelo descrédito em suas potencialidades e
capacidades para aprender. Mas, dentro de uma andlise critica desses fatos, tem-se a
necessidade de reconhecer as diferencas entre os alunos como propulsoras de novas
possibilidades. Aqui podemos ver assinalados os fundamentos vigotskianos para a
educacdo especial, que discutiremos ao final deste texto.

Amaral (2004) discute que geralmente nos encaminhamentos que os professores
fazem dos alunos com dificuldades esta impressa uma marca pessoal, relevante grau de
subjetividade — o que nos faz concordar com a autora. Dechichi (citado por Amaral,
2004), defende que a questao pedagodgica pouco se faz presente nos registros dos alunos,
havendo uma auséncia de informagdes sobre o processo de aprendizagem, sobre os
conteudos ensinados. Nos estudos de Amaral (2004) encontramos a defesa por uma
discussdo sobre o processo diagnostico do aluno DML como um dos pontos centrais de
trabalhos que busquem uma compreensdo critica da realidade educacional. Assim, a
avaliacdo diagnostica deve deixar de ser descontextualizada e de tratar o aluno como

passivo e como objeto.
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Incluir um aluno na CE requer uma analise psicoldgica do caso, delimitada no
nivel de inteligéncia da crianca avaliada a partir da aplicacdo de um teste de
inteligéncia, que confirma a queixa escolar de desenvolvimento cognitivo abaixo do

esperado para a idade. Amaral (2004) expde algumas conseqiiéncias deste processo:

Ocorre que, na passagem pela CE, varios outros processos acontecem, dentre eles o
aprisionamento do aluno na condi¢do de DML, condi¢do essa entendida como
muito proxima da impossibilidade de aprender. Portanto, o espago educacional que,
em principio, ¢ visto como uma saida para o aprender (CE), torna-se um espago em

que a possibilidade de acontecer o processo de aprendizagem ¢ negada (p. 176).

Reiteramos que estamos tendo, como eixo de andlise, que a constituicdo da
subjetividade, a individualidade de cada ser ocorre em um contexto historico, social e
cultural, no qual a escola esta contida.

Patto (1997) coloca que o fracasso escolar ¢ uma produ¢do cotidiana da escola,
evidencia-se nos alunos das camadas trabalhadoras, e a justificativa do mesmo centra-se
no proprio aluno, em fatores organicos e psiquicos € em sua familia, sem considerar as
condi¢des sociais que produzem esse fracasso. E Amaral (2004, p. 184) explica que: “A
transformacdo do fracasso escolar em DML envolve mecanismos classificatorios da
escola de grande valia para a reprodugdo e manutengdo dos principios da produtividade
e homogeneidade”.

Classificando os alunos garante-se, por meio de uma avaliacdo do potencial de
produgdo de cada um, a homogeneizacdo, que faz delimitar expectativas quanto as
possibilidades de aprendizagem. Para Amaral (2004) os mecanismos de classificagao
desumanizam os alunos e a entrada na CE tem conseqiiéncias segregativas e
estagnadoras; hd um discurso que adoece o individuo, que causa implicagdes para a
educacdo. O processo de classificacio e de homogeneizacdo existe ao longo da
escolarizagdo de alunos oriundos das classes trabalhadoras — sendo o resultado a
exclusao escolar na condicdo de DML. Os alunos acabam sendo vitimas de uma escola

publica historicamente ineficiente, inserida numa sociedade excludente.
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Amaral (2004) destaca em sua analise das egressas de CE para DML o processo
de exclusao dado na escola, apontando “a implacavel conformagdo de subjetividade
como incapazes de aprender, bem como a imputacdo da responsabilidade pelo proprio
fracasso” (p. 204). Assim, acrescenta que devem existir possibilidades de outra
abordagem do desenvolvimento cognitivo da pessoa com DML, de sua avaliacdo
psicologica e de praticas escolares, as quais ndo podem ser estruturadas na auséncia,

mas principalmente na potencialidade.

A abordagem do desenvolvimento cognitivo deve primar por enfatizar a ruptura
com a naturalizacdo das impossibilidades das pessoas portadoras de deficiéncia, e
ter como principio que hd caminhos para se efetivar o processo de constru¢ao do

desenvolvimento e da aprendizagem (Amaral, 2004, p. 205).

Nesta linha da ruptura com a naturalizagdo das queixas escolares Facci, Eidt &
Tuleski (2006) afirmam que ja é comprovada a incoeréncia de procedimentos utilizados
por psicologos nas avaliagdes psicoeducacionais e também os efeitos dessas praticas
para aqueles alunos avaliados. E este fato, conforme as autoras, ¢ o suficiente para que
seja repensada a formagao e atuagao dos profissionais da psicologia.

E necessério analisar a falta de contextualizagio e de posicionamento critico na
pratica da avaliacdo, a qual explica o fracasso escolar como consequéncia de problemas

individuais.

Essa forma de compreensdo dos fenomenos escolares esteve presente ja na
constituicdo da psicologia como ciéncia, em um momento em que se tinha como
meta a manutengdo e o controle, evidenciando seu compromisso com o projeto
social burgués e com as regras do capitalismo (Facci, Eidt & Tuleski, 2006, p. 03-

04).

A psicologia ndo mais deve estar a servigo desta meta, j4 que os problemas
decorrentes desta se mostram alarmantes com relacdo ao fracasso escolar, presente nas

instituigdes educativas, o qual ocorre na relacao social/instrucional.
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Como dito acima, a Psicologia embasou-se em uma visdo organicista,
biologizante, trabalhando com o diagnostico e o tratamento dos problemas de
aprendizagem. Infelizmente, de acordo com as autoras, ‘“essa concepcao
individualizante e patologizante” (Facci, Eidt & Tuleski, 2006, p. 04) do insucesso
escolar vigora até hoje. E, junto a isso, pesquisas sobre a avaliagdo psicoeducacional
revelam o carater ideoldgico dos testes psicométricos.

O trabalho de avaliagdo do psicologo, diante de uma queixa escolar (composta
por uma historia coletiva e individual) é “buscar o quanto ¢ possivel alterar a producio
dessa queixa” (Facci, Eidt & Tuleski, 2006, p. 04-05), considerar a relagdo dialética que
compde o qué produz a queixa. A avaliagdo psicoeducacional, como ¢ efetivada,
minimamente contribui para planejar propostas pedagogicas visando o sucesso de

alunos com dificuldades. Assim:

Quando as avaliagGes psicologicas restringem-se apenas aos conhecimentos que
estio na zona de desenvolvimento real, em nada contribuem para que se
compreenda como os alunos estdo utilizando voluntariamente suas fungdes
psicologicas superiores, fungdes essas que sdo formadas a partir da mediagdo de
instrumentos e signos culturais, vitais para a apropriacdo do conhecimento e,
consequentemente, para o desenvolvimento do individuo (Facci, Eidt & Tuleski,

2006, p. 07).

As autoras indicam que Vigotski® postulou a aprendizagem como promotora do
desenvolvimento e este de mais aprendizagens. Logo, ¢ fundamental a revisao de
parametros, técnicas em uso na avaliagdo da aprendizagem e do desenvolvimento de
criancgas.

Os fundadores da Psicologia Historico-Cultural — Lev Semenovich Vigotski
(1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nicolaievich
Leontiev (1903-1979) — afirmavam, na primeira metade do século XX, que o essencial

para a Psicologia era considerar “as complexidades qualitativas do comportamento”

¥ Adotaremos, neste trabalho, a grafia Vigotski, mas preservaremos nas referéncias bibliograficas a grafia
utilizada em cada edig@o, o que impedira a padronizagdo da grafia do nome deste autor.
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(Facci, Eidt & Tuleski, 2006, p. 07). Suas investigagdes rejeitaram o uso dos testes
psicométricos, formais, pois estes indicavam graus de desenvolvimento mental somente
quantitativos. “A tarefa principal da investigagdo psicoldgica, para eles, deveria estar
pautada em uma defini¢do precisa do problema” (Facci, Eidt & Tuleski, 2006, p. 07-08).
Analisar qualitativamente a origem de cada problema, seus mecanismos para chegar a
restauracdo das funcdes perturbadas: este era o objetivo dos psicdlogos soviéticos.
Tendo a Psicologia Historico-Cultural por base, as autoras estabelecem alguns
pressupostos da avaliacdo qualitativa, os quais podem ser estendidos a avaliagdo
psicoeducacional, dentre eles: ser detalhada, dindmica e flexivel, e atendo-se a anélise
qualitativa das respostas e comportamentos dos alunos. Isso tudo deve ser levado em

conta, porque:

[...] as causas do atraso mental ndo podem ser explicadas somente a partir de
anamneses, entrevistas e testagens psicométricas, ou seja, com instrumentos que
buscam as causas do ndo aprender na crianca e em sua familia, mas essa analise
deve ser ampliada para a atividade de ensino e de aprendizagem, especialmente no
que se refere a qualidade do contetido ministrado, a relagdo professor-aluno; a
metodologia de ensino, a adequagdo de curriculo, o sistema de avaliagdo adotado,
em suma, o acesso da crianga ao mundo dos instrumentos e signos culturais (Facci,

Eidt & Tuleski, 2006, p. 14).

Para a psicologia historico-cultural, em termos de avaliagdo, o relevante ¢
compreender como a crianga esta utilizando as ferramentas culturais feitas pelos

homens — como explicam Facci, Eidt & Tuleski (2006):

[...] a avaliagdo tem que contemplar o desenvolvimento cultural da crianga, as
exigéncias que sdo feitas no seu entorno social, que produzem este ou aquele
comportamento, pois ndo se trata como vimos enfatizando, de considerar somente
os aspectos biologicos, mas sim de estabelecer o qué a cultura provoca em termos
de desenvolvimento psicologico, que tipos de instrumentos a crianca utiliza para

resolver as atividades propostas e de que forma (p. 18).
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Como sabemos, ¢ a apropriacdo dos conhecimentos cientificos (Facci, 2004) que
possibilita o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores. Uma avaliagdo
psicoeducacional adequada deve fazer a “anélise do desenvolvimento infantil de modo
prospectivo, indicando aquelas nogdes e conceitos que estdo no nivel de
desenvolvimento proximo” (Facci, Eidt & Tuleski, 2006, p.22). E € ai que o ensino
precisa atrelar seus esforgos, para que sejam desenvolvidas as FPS.

Vygotski (1995) enfatiza que ¢ preciso analisar o processo € ndo o objeto,
enfatizar a analise explicativa e ndo descritiva quanto aos processos de
desenvolvimento; investigar os momentos iniciais do desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores (FPS), de modo historico (método instrumental).

Assim, quando Vigotski (2000) estudou as fungdes psicologicas superiores da
crianga, constatou que o amadurecimento destas se deve ao auxilio e a participacdo do
adulto. E a esta colaboragdo entre a crianga e o adulto € que se deve o “amadurecimento
precoce” dos conceitos cientificos (Saviani, 2004). A aprendizagem implica a aquisi¢ao
de conteudos significativos mediados pela educagao, pelo ensino, pelo professor.

Um dos principios bésicos da teoria de Vigotski (2000) é o conceito de
desenvolvimento proximo, o qual representa a diferenca entre a capacidade da crianca
de resolver problemas por si propria, por seus proprios meios € a capacidade de resolvé-
los com a ajuda de outra pessoa. O desenvolvimento proximo abarca todas as funcdes e
atividades que a crianga/aluno consegue desempenhar se houver ajuda de alguém —
professores, por exemplo.

De acordo com Vigotski (2000), uma caracteristica crucial do aprendizado ¢
que ele provoca varios processos de desenvolvimento internamente — das fungdes
psicologicas superiores —, os quais funcionam quando ocorre a mediagdo. Esta, por sua
vez, leva a crianca a se apropriar dos instrumentos da cultura, dos contetidos escolares.
E, desse modo, a crianga tem mais possibilidades de alcancar maior desenvolvimento,
posto que o ensino impulsiona o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.

Diante desses postulados, em relagdo a uma avaliagdo coerente, Facci, Eidt &

Tuleski afirmam que
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[...] pode ser possivel desenvolver uma teoria e uma pratica da avaliagdo que
aplique idéias derivadas da teorizagdo de Vigotski sobre o nivel de
desenvolvimento préximo, possibilitando a avaliagdo minuciosa dos processos
psicologicos, uteis para o planejamento educacional, considerando os dados acerca
do processo de escolarizacdo do aluno e, principalmente, de seu contexto

historico-social (Facci, Eidt & Tuleski, 2006, p. 23).

Isso implica dizer que a avaliagdo psicoeducacional também ¢ uma avaliacao da
escola, de seus métodos, contetdos, da qualidade das mediagdes — dirigida ao ambito
socio-educacional (visdo do aluno inserido na escola e na sociedade). E a proposta ¢ que
seja mais dindmica, requerendo para isto maiores estudos e pesquisas para sua

concretizagdo na pratica avaliativa.

2. O Deficiente Mental na Perspectiva Vigotskiana e o Processo Avaliativo

Estamos destacando a importdncia da Psicologia Historico-Cultural como
possibilidade de superacao das praticas avaliativas tradicionais.

Para Vigotski (1996), o ponto inicial ¢ o ponto final do desenvolvimento estdo
determinados socialmente, por esta razdo € preciso compreendé-los mais que em relacao
ao passado, mas também em relagdo ao futuro. Assim, o conceito de compensacao
introduz o conceito de orientagdo ao futuro com vistas ao desenvolvimento —
necessidade das exigéncias sociais.

Vigotski (1996) coloca que a abordagem clinica da deficiéncia tem, ao longo da
histéria, o foco para a descrigdo diagnostica das criangas com deficiéncia intelectual e
pouco se dedica ao seu desenvolvimento. E isto ¢ muito negativo, partindo-se do
pressuposto de que para ele a maior parte dos casos de deficiéncia estd relacionada a
comprometimentos sociais, sendo o atraso reflexo das condi¢gdes imprdoprias na vida e
na escola. Esta ¢ uma visdo otimista, porque a educagdo deve reconhecer que ha
tendéncias psicoldgicas que combatem a deficiéncia e ha o potencial de superacdo da

mesma.
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Desse modo, compreendemos que Vigotski postula a perspectiva qualitativa do
desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual, da avaliacdo, e de uma pratica
pedagégica que deve ensinar os conteudos para além das deficiéncias, pois
principalmente por elas os alunos precisam ser educados socialmente. Para isto, a escola
compromete-se com a socializa¢do do saber acumulado ao longo da historia.

De acordo com este autor, a deficiéncia mental deve ser analisada como um
processo. O método clinico de investigacao cientifica ndo se interessou pela dindmica
da crianga mentalmente deficiente, pelas leis de seu desenvolvimento e a unicidade
destas com as leis do desenvolvimento da crianga normal. O objetivo principal que
encararam os pesquisadores do atraso mental foi estudar o desenvolvimento da “crianga
mentalmente atrasada” (termo usado por Vigotski a época) e as leis que regem este
desenvolvimento.

Na educagdo da criangca mentalmente atrasada ¢ importante conhecer como ela
se desenvolve, ndo o déficit em si, mas conhecer a reagdo originada na personalidade da
crianga durante o processo de desenvolvimento em resposta a dificuldade vinda desse
déficit. Estamos entendendo aqui o conceito de compensagdo de Vigotski (1996). Os
processos de compensacao estdo ligados ao funcionamento da consciéncia. O destino
dos processos compensatorios € dos processos de desenvolvimento em seu conjunto
depende ndo s6 do carater e da gravidade da deficiéncia, mas também da realidade
social desta.

Na vida social da crianga € que se encontra o material para construir as fungoes
internas que se originam no processo de desenvolvimento compensatorio. A
coletividade ¢ o fator de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores da
crianga normal e deficiente. Toda FPS, no processo de desenvolvimento infantil, se
manifesta primeiro como fun¢do da conduta coletiva e, depois, como funcao individual
da conduta. E a linguagem também se modifica: de meio de comunicacdo a meio de
pensamento.

Segundo Vigotski (1996), a coletividade ¢ a fonte do desenvolvimento das

funcdes psicologicas, principalmente na crianga mentalmente deficiente. A colaboracao
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coletiva, diriamos aqui a mediacao do educador, € o que promove o desenvolvimento de
uma série de fungdes internas (FPS).

Em caso de deficiéncia mental, as fungdes do intelecto ndo estdo igualmente
prejudicadas, porque representam uma diversidade qualitativa, em que cada uma das
fungdes influi qualitativamente no processo que estd na base da deficiéncia mental. Ou
seja, a independéncia relativa das fungdes faz com que o desenvolvimento de uma
funcio compense e reverta em outro. E a tentativa de vencer o atraso.

Como a deficiéncia mental ¢ uma estrutura complexa, para orientar-se nesta
estrutura ¢ preciso fazer a analise quanto ao desenvolvimento da crianga mentalmente
deficiente, e ndo a natureza dos processos patologicos que esta em sua base — uma vez
que a complexidade da estrutura forma-se no processo de desenvolvimento.

Nao basta dizer que uma crianga ¢ mentalmente deficiente, mas ¢ fundamental
esclarecer qual ¢ o atraso cultural frente ao que nos deparamos, qual ¢ sua estrutura.
Uma agdo pedagogica adequada pode fazer avancar o desenvolvimento das FPS do
aluno com deficiéncia intelectual, visto que este desenvolvimento ¢ incompleto frente
ao de um individuo ndo deficiente. Vigotski (1996, p. 144) afirma que o
“desenvolvimento incompleto das fungdes superiores esta ligado ao desenvolvimento
cultural incompleto da crianga mentalmente atrasada, a sua exclusdo do ambiente
cultural, da ‘nutricdo’ ambiental”. As suas caracteristicas negativas (uma complicacio
de ordem secundéria) apresentam-se entdo sob a forma de um desenvolvimento social
incompleto e de uma “negligéncia pedagogica” — como menciona este autor.

Marcante ¢ a influéncia do ambiente no desenvolvimento da crianga com
deficiéncia intelectual e ndo deficiente, e da importancia pedagdgica quanto ao objetivo
da escola: o de reconhecer qual dos sintomas ¢ primério (como uma insuficiéncia
patologica, uma lesdo cerebral) e qual ¢ secundario (externos ao organismo).
Complicacdes de segunda, terceira ordem surgem sobre a base da complicacao primaria,
mas atingem a superacdo com o trabalho educativo, a qual, em um atraso mental,
modifica todo o quadro da debilidade.

As fungdes superiores, como afirmamos anteriormente, resultam ser mais

educéveis, dependem pouco da heranca genética e muito de determinadas condigdes da
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educagdo, do ambiente social. As func¢des elementares estdo mais determinadas pela
heranga genética. Os processos psicologicos superiores sao mediados e desenvolvidos
por meio das relagdes entre os homens, pois a origem do desenvolvimento de sua
estrutura ¢ a educagao coletiva da crianca.

Os objetivos fundamentais da escola de Vigotski (escola auxiliar, para criangas
deficientes mentais), em 1927, era o ensino geral obrigatorio e a instrugdo politécnica

(educagdo social), isto €, ndo reduzir o ensino a objetivos minimos.

Ao falar de que a orientagdo anterior da pedagogia terapéutica a exercitacdo
predominante das fungdes elementares deve ser substituida pelo desenvolvimento
mental das fungdes superiores, em virtude de sua maxima educabilidade, tive em
conta as elevadas exigéncias que se apresentam a educagdo politécnica (Vigotski,

1996, p.1483).

Na escola auxiliar, os alunos deficientes mentais devem estudar o mesmo que
todos os demais alunos, receber a mesma preparacdo para a vida futura, para a
participagdo nela: o trabalho. E certo que os alunos da escola auxiliar devem ser levados
a objetivos comuns, mas por outros caminhos, atendo-se a sua especificidade. A
educacdo social deveria ser comum, aplicada em todo o pais russo, desenvolver uma
concepgdo cientifica de mundo na crianga deficiente mental e formar uma atitude
consciente para a vida futura. Os professores devem, portanto, levar os alunos a
apropriacao do conhecimento utilizando-se de mediadores culturais diferenciados.

Uma critica feita por Vigotski ¢ a de que a escola auxiliar tradicional acomoda-
se e adapta-se ao atraso da crianga. E cabe a ela o papel de lutar contra o atraso, para a
superacao das dificuldades no desenvolvimento de criangas deficientes mentais. Porque
esta crianca aprende com dificuldade ¢ que a escola deve desenvolver tal capacidade por
todos os meios possiveis. Resumindo, o objetivo da escola ¢ o de superar o defeito, ou

seja, trabalhar para que o aluno se aproprie dos conhecimentos.

Consideracoes Finais
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Vimos falando de uma avaliacdo para encaminhamento de alunos para o Ensino
Especial que, muitas vezes, se detém mais nas limitagdes que nas potencialidades dos
mesmos. Entretanto, para que a escola supere o defeito, tal como Vigotski (1996)
propunha, ¢ vital que compreenda o quanto, no processo de avaliacdo psicoeducacional,
tem sido avaliada nos alunos (por meio dos testes) somente o conceito de
desenvolvimento real, isto €, aquilo que ja aprenderam e conseguem realizar sozinhos —
bem como aquilo que ndo aprenderam e que, por isto, ndo realizam sozinhos.

Necessario também, que a escola identifique a importincia do conceito de
desenvolvimento proéximo, ou seja, o qué o aluno consegue aprender e realizar com a
mediacdo do professor — como elemento crucial para avaliar as potencialidades do
aluno. Posto que a utilizagdo dos mediadores (instrumentos e signos) € que caracteriza o
funcionamento dos processos psicologicos superiores. E ¢ por meio da mediagdo que
essas fungdes sdo desenvolvidas (Facci, 2004).

Como discutido ao longo deste trabalho, as funcdes mentais sao formadas no
processo de desenvolvimento histdrico-social, porém os testes psicoldgicos aplicados na
forma tradicional desprezam este preceito e assumem a funcio de apenas classificar.

Tendo a Psicologia Historico-Cultural por base, defendemos os pressupostos
de uma avaliagdo qualitativa, utilizando o método instrumental, os quais podem ser
estendidos a avaliacdo psicoeducacional. Ela precisa ser detalhada, dindmica e flexivel,
e ater-se a andlise qualitativa das respostas e comportamentos dos alunos.

De acordo com o método instrumental, o que diferencia uma crianca da
outra (o talento, a normalidade) ¢ a possibilidade que ela tem de utilizar por si mesma
suas proprias fungdes naturais e de dominar os instrumentos psicologicos. A
preocupacdo desse método ¢ investigar o comportamento ¢ o desenvolvimento da
crianga por meio da descoberta dos instrumentos psicologicos que ela mesma emprega,
e estabelecer estruturas dos atos instrumentais no individuo estudado. Finalmente,
Vigotski (1996, p. 100-101) cita que o “... método instrumental proporciona ao estudo
psicolégico da crianga tanto os principios quanto os procedimentos e pode utilizar
qualquer metodologia, ou seja, qualquer procedimento técnico de investigagdo: o

experimento, a observagao, etc”.
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Para a psicologia histdrico-cultural, em termos de avaliacdo, o relevante ¢é
compreender como a crianga esta utilizando as ferramentas culturais feitas pelos
homens — como explicam Facci, Eidt & Tuleski (2006). E ¢ ai que o ensino precisa
incidir seus esforcos, para que sejam desenvolvidas as FPS dos alunos, levando-os a
apropriacao do conhecimento, para que ndo tenham de superar as dificuldades advindas
da ndo aprendizagem, do ndo ensino.

Para isso, entendemos ser a mediacdo do professor aquela que faz gerar, nos
alunos, novas necessidades e que os levem a uma concepcdo adequada e critica da

realidade social — como esclarece Facci (2004).
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Apresentacio 4

O TRABALHO SOCIOEDUCATIVO NA ESFERA DAS POLITICAS DE
ASSISTENCIA SOCIAL: UMA REFLEXAO SOBRE A DEMANDA DE
TRABALHO APRESENTADA AO PSICOLOGO.

Clarice Regina Catelan Ferreira *°
Marilda Gongalves Dias Facci'®

Introducio

A politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) traz como proposta que as
acdes realizadas no ambito da Assisténcia Social no Brasil considerem como principio
prioritario a matricidade sociofamiliar, onde a familia representa o foco central das
acoes. As agdes desenvolvidas devem se pautar em metodologias que oferecam apoio as
familias, contribuindo para seu empoderamento, protagonismo e resgate da sua
competéncia para o exercicio de suas fungdes. Portanto, segundo do PNAS tais
metodologias devem pretender a conquista de maior grau de autonomia pelas familias e
seus membros, a superagdo das situacoes adversas vivenciadas, a reconstru¢do de suas
relagdes, pautadas em interagdes positivas e favorecedoras do desenvolvimento de seus
membros, o fortalecimento das redes sociais de apoio e a garantia de seus direitos
sociais e de condi¢gdes dignas de sobrevivéncia.

Para cumprir tais objetivos, a PNAS propde, através de seus documentos legais,
que as estratégias utilizadas para o atendimento na PSE devem garantir a populagao
atendida um acompanhamento individualizado que assegure o olhar para a singularidade
de cada familia e das situagdes por ela vivenciadas. Devem garantir também que
encaminhamentos possam ser efetivados € monitorados, de modo que possam originar

intervencdes planejadas e discutidas conjuntamente com os outros servigos da rede,
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acionados para atender as demandas identificadas. Com tal cuidado, segundo esse
documento, pretende-se que aconteca uma atencao protetiva e efetiva, na perspectiva da
superacao da violagdo de direitos, do fortalecimento de vinculos e da inclusdo social.

A partir da Constituicdo de 1988, a familia passa legalmente a ser considerada
como “publica e privada, (...) co-responsavel pelo cuidar e reproduzir juntamente com o
Estado e a sociedade” (Brasil, 2008, p. 392). Ela passa a ser convocada pelo Estado para
dar respostas as diferentes expressdes da questdo social. Portanto, podemos entender
que a concep¢do de familia tratada na Constitui¢do de 1988 serviu como subsidio a
PNAS para que se compreendesse que a familia reproduz as relagdes da sociedade.

Os diferentes modelos de configuragao familiar tém suas bases estabelecidas nas
relagdes com o meio social. Compreende-se que as familias brasileiras sdo marcadas por
uma gama enorme de aspectos socioculturais distintos e as mudangas na sociedade
conduziram a mudancas no modo de organiza¢do das familias. A PNAS leva em
consideragdo esse fato no momento em que articula o trabalho a ser desenvolvido, ja
que tem como matricialidade a familia e a abrangéncia do conceito de familia que adota.
Entende-se, portanto, a partir da PNAS, a familia como “unidade econdmica e unidade
afetiva, moral e relacional de pertencimento”. E, independentemente de seu formato, a
familia € concebida como “(...) mediadora das relagdes entre os sujeitos e a coletividade
e geradora de modalidades comunitarias de vida” (Brasil, 2008, p. 387).

Tanto o desenvolvimento historico da assisténcia social como a insercdo do
Psicologo neste contexto ndo aconteceram por acaso. Em relacio a PNAS também ¢
possivel observar que ela foi gerada para atender determinadas demandas historica. Nao
se trata de uma mera consequéncia do passar do tempo ou o resultado da evolugdo das
politicas publicas. Antes disso, ambos os fatos devem ser concebidos e reconhecidos
como resultados de um processo nada natural e nada ingénuo, conforme veremos neste
artigo. Nosso objetivo € analisar a proposta de atuacao do Psicélogo junto a intervengao
socioeducativa na esfera das politicas de assisténcia social tal como vigoram na

atualidade.
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2. A Atuacgao do Psicélogo na Assisténcia Social junto as Familias

Bertolli Filho (2000) se remete ao inicio da atuagdo do Psicélogo voltada a
assisténcia social no Brasil a partir de 1960. Este percurso iniciou-se pelo trabalho
voluntario que alguns profissionais da area social desenvolveram movidos pelo desejo
de promover movimentos adequados para beneficiar os menos favorecidos diante da
demanda de exclusao social devido a época da ditadura militar. Esses trabalhos eram
voluntarios, com fins notadamente filantropicos voltados a escuta, atendimentos e
aconselhamento dos mais pobres.

Somente em 1964, a Psicologia foi reconhecida como ciéncia humana dentro das
Universidades e, de acordo com Freitas (1999), a Psicologia Social Comunitaria
apresentava-se como uma nova forma de atua¢do do Psicélogo: desenvolver agdes
relacionadas aos problemas de comportamento humano, desenvolver acdes de
prevencgdo, promogao e reabilitacdo da satde, priorizando as intervencdes voltadas ao
coletivo e sob a perspectiva de desenvolvimento de praticas comprometidas com a
transformagao social. De acordo com este autor, foi o trabalho voluntario — voltado aos
excluidos socialmente — e o reconhecimento da Psicologia como ciéncia humana nas
universidades que possibilitaram, mais tarde, o reconhecimento de que os
conhecimentos da Psicologia sobre desenvolvimento humano, vinculos, processos
grupais, atendimentos terapéuticos e prevengdo se aplicariam ao trabalho das politicas
publicas de assisténcia social.

Com a aprovagdao da PNAS, o discurso que colocou a familia como célula da
sociedade e como o foco das intervencdes na esfera da assisténcia social passou a se
utilizar de conhecimentos produzidos pela Psicologia e os colocou a servigo do Estado e
de suas politicas. Desse modo, o Psicologo adentra nas politicas publicas de assisténcia
social como um profissional reconhecido e requisitado, deixando de lado o
voluntarismo — conforme mencionam Lucena Filho (2008) e Freitas (1999) — ¢ o
trabalho caridoso para assumir um espago de atuag@o técnica, remunerado e reconhecido
como necessario ¢ importante diante de um projeto do pais: a consolidag¢ao de politicas
publicas que envolvam as familias e os individuos no projeto de superacao de

vulnerabilidades e riscos sociais.
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Ao propor a centralidade do trabalho na familia, a PNAS referencia a concepgao
de familia como um “(...) nacleo afetivo, vinculado por lagcos consangiiineos, de alianga
ou afinidade, que circunscrevem obrigagdes reciprocas e mutuas, organizadas em torno
de relagdes de geragdo e de género” (Brasil, 2005, p. 90). Ao falar sobre o trabalho com
os vinculos propostos pela PNAS, Afonso (2006) afirma que os “(...) vinculos
familiares tém uma dimensdo legal, socio-cultural e afetivo-relacional”. A dimensao
legal “(...) implica obriga¢des e direitos mutuos, regulados por lei”. A dimensdo
sociocultural ¢ aquela “(...) através da qual as pessoas possam atribuir sentido aos papéis
que desempenham na familia, por exemplo, atribuindo sentido ao que ¢ ‘ser pai’ ou ‘ser
mae’, que obrigacdes t€m, que valores estao associados a paternidade e a maternidade, e
assim por diante”. E a dimensao afetivo-relacional do individuo € aquela “(...) pela qual
sdo abordadas as relagdes de cuidado, afeto e comunicagdo neste grupo” (p. 170).

Com base nesse modelo de compreensado, a intervengdao do Psicélogo junto as
familias deve ter como proposito, segundo Afonso (2006), trabalhar com uma rede de
vinculos dentro de um contexto sociocultural. Para isto, o profissional deve pautar-se
tanto na busca por esclarecer-lhes o cumprimento destas obrigacdes e direitos como
fortalecer a identidade do grupo familiar, seus valores, regras, idéias e sua relagdo com
o contexto sociocultural.

Esta proposta de trabalho com familias fundamenta-se ainda na compreensao de

que “as familias cumprem ou ndo as suas fun¢des dependendo das suas relagdes com o
contexto social e cultural” (Afonso, 2006, p. 169). E entende que uma familia que ndo
tem acesso aos direitos basicos de cidadania ““(...) terd dificuldades para realizar bem
as suas funcdes” (p. 169). Desse modo, os documentos legais propdem a concepgao de
que o trabalho com as familias representaria, de fato, uma possibilidade de superacao
de vulnerabilidades.

Dedicando-nos mais especificamente a analise do discurso que coloca a familia
como foco das intervencdes propostas pela PNAS, recorremos ao trabalho de Moura
(2008). Em dissertagdo de mestrado intitulada Saude da Familia: (Des) Encontros
historicos da familia brasileira com a higiene mental (1920-1940), esta autora explicita

o modo como o movimento higienista contribuiu para a compreensao de que a familia
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pode contribuir para a transformac¢dao de uma sociedade ao configurar-se socialmente
como uma instituicdo que oferece aos seus membros normatizagdo para a vida
cotidiana.

Ao pesquisar sobre as bases do Programa Saude da Familia (implantando no
Brasil em 1994), esta autora explicita a relagdo entre a concepgdo de higiene mental e a
responsabilidade da familia proposta pela Liga Brasileira de Higiene Mental (por volta
de 1925) e a concepgao de familia presente nas politicas publicas da atualidade. Nessa
época, ganhavam forca movimentos nacionalistas em que as liderangas politicas
planejavam na tentativa de arrebatar todos os brasileiros em um luta em prol da
constru¢do de uma nagdo saudavel e em que todos pudessem se orgulhar. A Liga
Brasileira de Higiene Mental contribuiu com esse movimento ao afirmar que, “(...)
defendendo a propria saude, o individuo contribuia para a defesa da Nacdo, criando uma
concepcdo nacionalista a partir de agdes individuais conjugadas para o mesmo fim:
construir uma nacao saudavel” (Moura, 2008, p. 54).

Concebia-se, naquela época, que, para “nacionalizar” os individuos, a familia
seria um “veiculo igualmente importante” (p. 54). Desse modo, as preocupagdes
voltadas a saude da familia, se “tornaram alvos das politicas publicas” a fim de,
“transformando habitos e atitudes das populacdes urbanas, adapta-las as necessidades da
ordem burguesa em constru¢ao” (Moura, 2008, pp. 54-55).

Concebia-se que a familia era responsavel pela educacdo de seus filhos e, para
tanto, precisava ser educada. Em seu processo, a Liga Brasileira de Higiene Mental se
colocou a servigo deste ideario ao divulgar conhecimentos cientificos que afirmavam
essa importancia da familia. Nesse momento historico, a familia foi chamada a educar
seus filhos de acordo com a ideologia vigente, que primava pela prevengdo mediante a
adogdo de habitos saudaveis: “(...) os higienistas acreditavam que boa parte dos males
que assolavam a infancia poderiam ser vencidos pela boa instru¢do dos pais e
educadores no trato com as criangas” (p. 67).

Ao analisar o Programa Saude da Familia — implantado em 1994 e vigente na

atualidade —, Moura (2008) destaca:
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(...) podemos reconhecer nas propostas de intervengdo sobre a saude mental da
familia brasileira atual os mesmos principios que foram apresentados pela Liga,
provando que sua existéncia estd intimamente entrelacada com as necessidades do

modo de producdo que até hoje permanece vigente. (p. 90)

Apoiando-nos nestes estudos de Moura (2008), podemos também discutir as
propostas governamentais de agdes dentro da PNAS que tomam a familia como base
as intervengdes profissionais.

Do mesmo modo que, por volta de 1920, concebia-se a familia como forte
aliada, convocada a assumir responsabilidades diante de um projeto nacional de
higiene mental, especificamente em propostas advindas das politicas de satde, temos,
na atualidade, a concep¢do de que as familias podem (e devem) ser tomadas como
ponto de referéncia para a superagdo das vulnerabilidades de ordem social vivenciadas
por seus membros.

Seguindo esta concepgao, diversos profissionais sdo convidados a participar de
um projeto de intervengdes junto as familias que vislumbre a superagdo de questdes
sociais postas pela ordem social vigente — o capitalismo. Precisamos refletir, entretanto,
sobre o risco de responsabiliza¢do da familia diante da superacdo de situagdes que, na

realidade, precisam ser concebidas como resultado do atual modo de produgao.

3. Relacoes Capitalistas e Trabalho com as Familias

Os conhecimentos da Psicologia podem referenciar um trabalho junto as familias
que conduza a concepgao e reflexdo do homem enquanto ser histérico e social, que
produz e ¢ produzido pelas relagdes que estabelece. Mas, para que tal trabalho seja
concretizado pelo Psicologo, € necessario que este profissional ndo esteja a servigo das
relagdes capitalistas. Se estiver a servigo do capitalismo, ao invés de superagdo, o que se
promove é um novo movimento de alienagdo. E o fortalecimento da concepgdo de
homem apenas enquanto cidaddo de direito, ou seja, trata-se de um trabalho reacionario

as demandas do capitalismo.
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Bock e Aguiar (2003), ao escreverem sobre a Psicologia no ambito da educagao,
discutem sobre a responsabiliza¢do da familia pelo fracasso escolar. De acordo com
essas autoras, ao conceber-se a familia sob um modelo burgués — onde pai, mae e filhos
vivem juntos num mesmo lar, formando uma familia —, qualquer outra configuragdo de
familia que ndo atenda a esta descri¢do € tomada como justificativa para as dificuldades
vivenciadas pela crianga na escola: a auséncia de modelos parentais, a falta de uma
figura que se responsabilize pelo auxilio as tarefas, as confusdes causadas a crianga pelo
convivio com relagdes ditas anormais (convivio homossexual, relacdo com
padrasto/madrasta, convivio com filhos do companheiro do pai/mae, etc.), entre outras.

Outro ponto assinalado por estas autoras trata-se da culpabiliza¢do da pobreza:
h4 uma concepgdo que afirma que a falta de recursos materiais, de moradia adequada,
de acesso a bens de consumo agiriam como determinantes do fracasso escolar. Sob este
ponto de vista, o fato de a crianca pertencer a uma familia pobre ¢ tomado como
estigma limitador para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Tanto a culpabilizagdo da pobreza como a responsabilizacdo da familia ocupam,
segundo estas autoras, o espaco que deveria ser ocupado por uma pratica reflexiva e
emancipatoria voltada aqueles que demandam por atendimento.

Melman (2002) promove reflexdo similar voltada ao campo da satide mental.
Apo6s levantamento de informagdes sobre o atendimento oferecido pelas politicas de
saude mental no Brasil, este autor problematiza que as atuais politicas de saide mental
tém colocado sob a responsabilidade da familia tanto o tratamento quanto a melhora dos
pacientes. A extrema valorizagdo da familia e a exaustiva investigacao sobre fatores
advindos das relagdes familiares e que agiriam no desencadeamento e no tratamento da
doenga mental, quando tomados como fatores isolados, conduzem a idéia de que a
doenca mental e o doente mental sdo de responsabilidade unicamente da prépria familia.
Ante a énfase neste enfoque, tem-se a culpabilizacdo e a responsabilizagao da familia:
“se tudo se remete a familia, tudo ¢ culpa da familia” (p. 38).

Desse modo, este autor afirma que outros fatores, como as politicas publicas de
atencao a saude, as vulnerabilidades socioecondmicas e culturais da familia, os recursos

da comunidade e a auséncia de programas de prevencao, ganham um segundo plano e
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passam a ser tratados como fatores quase ignorados no processo de diagndstico e
proposi¢ao de intervengdes.

Embora os autores acima citados — Boarini e Borges, Bock e Aguiar, e Melman
— ndo tenham se referido especificamente as politicas de assisténcia social, ¢ possivel
que nos apropriemos destas reflexdes para subsidiar uma andlise da politica em questao
neste estudo. Nas diversas areas discutidas por estes autores — saude mental, educacao,
clinica —, destacam-se pontos que podem ser estendidos a assisténcia social: os riscos da
culpabilizagdo da pobreza, responsabilizagdo e culpabilizagio da familia e dos
individuos, a estigmatizagdo na elaboragdo de diagndsticos e propostas de trabalho,
encaminhamentos equivocados, atuagao profissional descompromissada com a ética e
metodologias esvaziadas de teorias.

Apoiados nas reflexdes propostas por estes autores, podemos levantar alguns
questionamentos quanto aos profissionais que estdo atuando neste setor: Estdo, de fato,
preparados para assumir este desafio? Tém condi¢des de atuar de modo humanizador
junto a estas politicas? Possuem respaldo tedrico para uma compreensio critica que
permita o real trabalho com as politicas sociais? Ou estariam a servigo da alienagdo e
embrenhando-se em compromissos tarefeiros, sem uma concepcdo critica e
problematizadora?

Sawaia (2003), referindo-se ao trabalho com familias, alerta para o risco de um
trabalho voltado a aliena¢dao e impregnado do ideario capitalista. Mas entende que o
trabalho direto com as familias pode ser o caminho mais préximo a transformacao, uma
vez que permite ao profissional o contato direto com elas, o estabelecimento de didlogo
que favoreca melhor conhecimento de si e das politicas publicas e, desse modo, a
ampliagdo da consciéncia politica. A palavra politica, neste contexto, refere-se tanto as
acoes politicas do governo como, e principalmente, a compreensdo dialética das
relagdes estabelecidas entre os homens e a sociedade. A andlise desta autora permite
pensar no fortalecimento dos vinculos afetivos, sanguineos e comunitrios como
possibilidade de transformagdo. O que ndo podemos esquecer ¢ que a transformacao

depende, em ultima instancia, da mudanca nas condi¢cdes materiais, nas relagcdes sociais.
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Tecendo algumas Consideragoes

Finalizamos esta discussdo sobre a concep¢ao de familia no SUAS e sobre a
postura do Psicologo que atua junto a esta politica reforcando a afirmagdo de que o
Psicologo pode tanto ser um agente que contribua para a transformacdo da consciéncia
daqueles que se beneficiam das PNAS como ser apenas mais um a culpabilizar e
responsabilizar determinadas pessoas como se elas, livre e naturalmente, escolhessem as
dificuldades que tém.

A Psicologia Histdrico-Cultural, apdia-se no materialismo histérico dialético
para postular sua visdo de homem. Vigotski (1996), ao discutir sobre a crise da
Psicologia, ressalta o quanto o homem ¢ formado a partir das relagdes sociais; que a
historicidade deve permear a compreensao do homem. Desse modo, concebe as relagdes
estabelecidas na sociedade como uma relagdo dialética na qual o homem constroi o
mundo e ¢, ao mesmo tempo, construido por ele. Leontiev (1978) nesse sentido,
concebe também que os conhecimentos acumulados pela humanidade sdo transmitidos
entre os homens e, com este processo, garante-se o desenvolvimento cultural da espécie
e abrevia longos processos de descobertas: o que ¢ descoberto ¢ transmitido e
apropriado pelas geracdes seguintes. Para compreender o homem, € preciso conhecer a
sua historia. Por isto, o ser humano é concebido como um ser social, cultural e historico.

Trabalhar com politicas publicas voltadas a infancia e a familia implica em
enveredar-se por este percurso: compreender a infancia e a familia como categorias que
tém uma historia a ser explicitada antes de elaborar uma proposta de intervencao. Esta
concepcdo remete o Psicologo que trabalha junto ao SUAS a contrapor-se a
compreensdo do individuo como um ser natural, que nasce, se desenvolve, reproduz e
morre, regido por fases especificas e submerso num processo de desenvolvimento
natural e comum a todos os homens.

Sob esta perspectiva tedrica, € necessario explicitar as relagcdes historicas e
culturais de cada individuo e sua comunidade para sé depois iniciar um processo de
analise. Nao ha propostas de intervengdes prontas. Nao ha um modelo para planejar
intervencdes junto as familias que seja aplicado em todos os contextos € nem uma

orientagdo quanto a questdes relacionadas ao desenvolvimento infantil que sirva de base
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para todas as familias. E necessario, antes disso, a contextualizagdo, o estudo
pormenorizado de cada pessoa ou grupo com o qual se pretende intervir. Fica evidente,
sob esta afirmativa, que o trabalho do Psicologo ¢ bastante complexo exige um
consistente aprofundamento tedrico para que dé conta de apropriar-se desse método de

trabalho.
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